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وفق برنامج حاسوبي تصميم منهج إثرائي في مادة العلوم 
  لدراسياوقياس فاعليته في التحصيل  متعدد الوسائط
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  .المناهج وطرائق التدريسبحث مقدم لنيل درجة الماجستير في 
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  الدكتورة أسما الياس
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  بسم االله الرحمن الرحيم

صلى االله عليه سيدنا محمد , على أشرف المرسلين الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام
  :أما بعد, وعلى آله وصحبه أجمعينوسلم 

  .فالحمد والشكر الله الذي هدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا االله, فإن الشكر من تمام النعم

الذين شـملوها  ومن تمام الشكر أن تتوجه الباحثة بأسمى آيات التقدير والعرفان إلى الأساتذة الكرام 
فيسعدني أن أتقدم بجزيل شكري وعظيم , دوالإرشابالرعاية والاهتمام وقدموا لها النصح والتوجيه 

التي كانت شمعة أضاءت لي طريق النجاح , أسما الياسالأستاذة الدكتورة  امتناني وتقديري إلى 
مقدمة واسع علمها , عرفةفأمدتني بالعلم والم ةالعلمي دراستيوالتي تفضلت بالإشراف على , والحلم

مقدمة لها أسـمى  , فأرجو لها كل الخير والتوفيق في مهمتها الإنسانية, ومعرفتها ولم يتعبها العطاء
  .فلها كل التقدير والاحترام, آيات الشكر والامتنان

الذي لم يبخل بالنصح والإرشاد , محمد وحيد صياموأسجل شكري وتقديري إلى الأستاذ الدكتور 
وله كل الشكر والتقدير , فله الدعاء بالعمر المديد والرأي السديد, البرنامج وأدوات البحث في إعداد
  .والعرفان

عمادة كلية التربية ورئيس قسم المناهج وطرائق كما يطيب لي أن أتقدم بجزيل الشكر والتقدير إلى 
  .لتقدير والاحترامفلهم جزيل الشكر وا, هم العلميةتببنائهم وطللأ ودلما يبدون من جه التدريس

مة وتصـويبات  يبدون من ملاحظات قيلما  أعضاء لجنة الحكمكر والتقدير لجميع وأتقدم بجزيل الش
  .سديدة لها أثر فعال في إنجاز هذا البحث
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  :الطاهرةإهداء إلى روح أمي 
إلى من , أحزاني و وعلى صدرها تلاشت كل همومي, إلى من بنور عينيها أضاءت الطريق أمامي

إلى , ورضاها زادي, أنار دربي إلى من كان دعاؤها شعاع نورٍ, وأضاءت حياتي, سهرت الليالي
إلى أول وأرق وأحن , رضاها باب منه أرقى لجنتي, إلى دموعٍ في الوداع, دم طاهر رواني حميماً


��رحمها  ���...........................................كلمة في عمري��� ����
�� ���� .  

  :إهداء خاص إلى أبي الحبيب
إلى , إلى الحبيب الشامخ الذي علمني الثقة والإباء, إلى الجبل الصارم والنصر الدائم المعطاء

, والشجرة التي أستظل بها من حر السماء, الصخرة التي أستند إليها في وجه رياح الحياة الهوجاء
ومن عطاء كفيه تنامت أناملي , عرق جبينه الطاهر سقى جذورناوب, وإلى من كافح طويلاً لأجلنا

��.................................................أقبل يديه عرفاناً للجميل, الصغيرة� �� ��.  

  :إلى أخوتي الأعزاء
إلى من يجري في , إلى من وجدت فيهم المحبة والوفاء والتفاؤل, إلى من أرى الفخر في عيونهم
عسى االله أن يوفقهم ليكتمل فخري  ,إلى من أكبر فيهم وأقوى بحبهم, عروقهم ما يجري في عروقي

��...........................................................................بهم�	!�� ��	!�.  

  :إلى أصدقائي الأوفياء
 إلى من, الحياة لنقضي معاً أجمل الأيامبل ولدتهم , إلى أخوتي الذين لم تلدهم أمي

, إلى من شاركوني جلسة المقعد طيلة الزمن, نسىتعشت معهم أجمل الأوقات التي لا 
��..........................................إلى من أتمنى لهم كل الخير���"#� �$��"#�.  
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�:مقدمة: أولاً �

ذَةوات التي تساعد على زيادة قدرات عد الحاسوب من الأديالعقلية وتنمية المهارات  التَّلام
المعرفية، حيث لا يعتبر فقط وسيلة تكنولوجية من خلال التّأثير وتنمية المهارات، بل يسهم في تصميم 

الفعال،  لُّمالتَّعوتحقيق  التَّعليمية التي تساعد على التحفيز والتشويق وإثراء التَّعليم الإلكترونيةالمناهج 
خاصة في عصرٍ تحول ومعلم وتلميذ وأداة تعليمية معاً،  بمنزلةكما يمكن لأجهزة الحواسيب أن تكون 

الذَّاتي من خلال اعتماد التلميذ على نفسه في  التَّعلُّمباستراتيجيات  التَّعلُّمإلى  التَّعليمفيه الاهتمام من 
مل امن أهم عو التَّعلُّمبأن التشويق والدافعية نحو ) ٢٠٠٩(وض عوأَّكَّد ذلك . التَّعلُّمتحمل مسؤولية 

هذه العوامل تساعد ، )يةالتَّعليمالبرمجيات ( المعلِّميقدر عليها  وتوفير فرص لا، يةالتَّعليمنجاح العملية 
ي وتثر، يالتَّعليمعلى تثبيت المفاهيم وتزويد التلميذ بمجموع تحصيله الدراسي من خلال البرنامج 

، عوض(ية من خلال تلك البرمجيات الغنية بالمحتوى والتصميم والإخراج وسواها التَّعليمالمادة 
  ).موقع الكتروني، ٢٠٠٩

رغبة متزايدة في التّركيز على تطبيقات الحاسوب من  المعلوماتتكنولوجيا ظهر مع تطور 
ية التَّعليماستراتيجياً حساساً في العملية ية، التي تحتل موقعاً التَّعليملتوظيفها في المناهج ، وسائط متعددة

، حيث تعتمد على تحويل مادة العلوم التَّعلُّمالمعقَّدة الشَّاملة، لكونها تشكل إلى حد كبير مضمون طبيعة 
حيث ، عصرية متطورة تستخدم تقنية الوسائط المتعددة بالحاسوب إلكترونيةمن مادة كتابية ورقية إلى 

وتساعدهم على تطوير ، اليومية التَّلامذَةلمفاهيم والحقائق والقيم المرتبطة بحياة تقدم مجموعة من ا
لقدرتهم على تحليل  مهموتؤمن برامج تشغيل تفاعلية ذات أثر تشجيعي ، إمكاناتهم في تجسيد المرئيات

رحلة إيجابياً لدى تلاميذ مو���� ا��
�	ً� ، )En chang & others, 2007, p150( ووصف الأشياء
   (Bottino & others, 2007, p1281-p).الأساسي فيما يتعلق بنشاطاتهم  ومهاراتهم التَّعليم

وشهدت الجمهورية العربية السورية تطوراً ملموساً في التوجه إلى إدخال الحاسوب حياة الناس 
رقم  إحداث مديرية المعلوماتية وفق قراربفقامت وزارة التربية بدمشق . والمقررات الدراسية

، المديريات جميعسعت من خلاله إلى توسيع استخدام الحاسوب في ، )٢٦/٣/١٩٩٤تاريخ  /٣٠/٤٤٣(
وحالياً أدخلته إلى ) ١٩٧- ١٩٤ص ،١٩٩٧ ،وزارة التربية(الثانوي  التَّعليمفي ) ١٩٩٧عام(وأدخلته 

  .ساعيةً لتعميمه إلى جميع مدارس الحلقة الأولى، الأساسي التَّعليمبعض مدارس 
، الأساسي في الجمهورية العربية السورية التَّعليممرحلة  فيالهدف من تعليم مادة العلوم  عدوي
المعرفة وتنمية المفاهيم العلمية والملاحظة، وتنمية القدرة على حل المشكلات،  التَّلامذَةإكساب 

ف مرحلة وكان ذلك انطلاقاً من أهدا، )٢٧٦، ص١٩٩٦ناصر، (وإكسابهم بعض المهارات الأساسية 
مهارات  التَّلامذَةوالتي من أهم أهداف هذه المرحلة إكساب ، الأساسي في مادة العلوم في سورية التَّعليم

، )٤٢ص، ٢٠٠٧، ١بشارة والياس(عصر التقانة والعلم ، ومواكبة روح العصر، استخدام الحاسوب
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، ات تناسبهم بصورة وظيفيةعلى كسب مهارات ومعلوم التَّلامذَةوأهم أهداف تعليم العلوم مساعدة 
 ،نصر وآخرون(وكسب صفة تذوق العلم وتقدير جهود العلماء والقيم الإنسانية ، وتؤهلهم مستقبلاً

العلمية متناسبة مع العمر العقلي والزمني للتلميذ مع شريطة أن تكون الموضوعات  ،)٣٣ص ،٢٠٠٠
في الحوار والمناقشة  التَّلامذَةطلب مشاركة كونه يتل، تلبية الحاجات النفسية والفكرية والقيمية لديه

والتطبيقات العملية والتَّوضيح بالرسم أوالتجربة لسلوك الأحياء وخصائصها وأسباب الظواهر الفيزيائية 
كما يمكِّن من تنمية الملاحظة والتَّفكير العلمي والتَّطبيقات ، والكيميائية وصلاتها بالحياة والمجتمع

  ).٤ص ،٢٠٠٦ ،ربيةوزارة الت(اجات السليمة والصحيحة العملية والاستنت
وسبق أن طرحت نتائج المسابقات الدولية في العلوم أسئلة كثيرة حول محتوى المناهج 
الدراسية، وضرورة إثرائها وتعميق محتواها، فإن هدف منهج العلوم الإثرائي هو تعميق المعارف 

عصر، ( التَّلامذَةالعلوم المعتاد بهدف زيادة مستوى تحصيل  والمعلومات والخبرات الموجودة في منهج
المادة المعلومات المتعلّقة بالمنهج أو  الإثرائي الحاسوبي البرنامجحيث يقدم ، )موقع الكتروني، ٢٠٠٨

العلمية، والشكل الرمزي الذي يتمثّل في الصوت والصورة والكلمة، ومن ثم الأنشطة التي يتم 
الحاسوب يتمتّع بأساليب التّمثيل الرمزية المتنوعة  كون، اعد التلميذ على التّفاعل معهويس استخدامها،

وتحقيق  التَّعلُّمويتيح للتلميذ التحكم بمصادر ). ص ٨٣، ص٢٠٠٤عبد المنعم وعبد الرزاق، (والبديلة 
لى التّنوع في اختيارات الدرس كمعلم يتفاعلون معه، إضافة إ التَّلامذَةالفعال، وذلك لاستخدام  التَّعلُّم
  ).٦، ص٢٠٠٧خنيفيس، ونس وأبو ي(التي تجذبهم  التَّعلُّم

وانطلاقاً من أن طرائق تعليم العلوم متعددة، فقد تستخدم طريقة المحاضرات، الإلقاء، الاستنتاج 
الحاسوبي رة في المنهج لحاسوب يجمع بين عدة تقنيات متوافكذلك انطلاقاً من أن ا، التعاوني التَّعلُّمو

المبرمج، يتيح للتلميذ الفرصة بأن يسير فيه حسب سرعته الذاتية مع إعطائه التغذية الراجعة الفورية 
من خلال يمكن تحسين طرائق تعليم العلوم لذا ، )٣٥٤- ٣٤٤، ص٢٠٠٥الفشتكي، ( تعلُّمونسبة إتقانه لل

م وبرمجته حاسوبياً لتحقيق نتائج استخدام الحاسوب وتطبيقاته من وسائط في تصميم وإثراء منهج العلو
إعداد منهج إثرائي مبرمج بالوسائط المتعددة بالحاسوب ما دفع الباحثة إلى ، يةالتَّعليمأفضل للعملية 

  .لتوظيفه في تعليم العلوم وقياس فاعليته في التحصيل الدراسي
�:البحثمشكلة :�ثانياً �

 التَّعليملى إدخال الحاسوب إلى مراحل عملت وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية ع
لما لهذا الدمج من دور فعال في عملية ، التَّعليمبالمعلومات تكنولوجيا وهي تسعى جاهدة لدمج ، كافة
فجاءت هذه الدراسة انسجاماً مع توجهات وزارة ، والتحصيل الدراسي وتنمية مهارات التفكير التَّعلُّم

ن خلال مااطلعت عليه الباحثة من دراسات تبين أن مادة العلوم م، ومن جهة أخرى، التربية من جهة
، وتربطهم بحياتهم اليومية التَّلامذَةتحتاج إلى تعزيز وإثراء في المفاهيم والحقائق والقيم التي تثير 
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ة في حين أن مناهج العلوم الحالية غير قادر، اللاحق التَّعلُّموتحفزهم على ، الذاتي التَّعلُّموتحقق لهم 
فمناهج العلوم مقصرة في طرحها لبعض المفاهيم، والمعلومات المتضمنة فيه مبعثرة وغير . "على ذلك

لتلامذة المرحلة الأساسية في متواصل الودراسة أكدت الانخفاض ). ٦ص،٢٠٠٣،ارينالعم" (كافية
عدم تقيد كما أشارت كلاً من طلعت والحصري ب). موقع الكتروني ،٢٠٠٩ ،فوزي(التحصيل الدراسي 

فينجزون دروسهم حسب ، ذوي القدرات المحدودة التَّلامذَةالمتميزين بمستوى زملائهم من  التَّلامذَة
موقع ، ٢٠٠٩، طلعت والحصري(مما تقلل من اهتمام زملائهم للمادة ومتابعتهم لها ، معدلهم السريع

  ).الكتروني
حيث  ،الأساسي التَّعليمبعض مدارس عية لدفعت الباحثة للقيام بدراسة استطلا، هذه الدراسات

، ومقابلة بعض معلمات المادة وتلامذة الصف الثاني، في مادة العلوم التَّلامذَةلعينة من سجلات رجعت 
فتوصلت ، ية الإلكترونيةالتَّعليمومقارنتها مع الطريقة ، ية المتبعة ودورهاالتَّعليم طرائقوسؤالهم عن ال

  :إلى مايأتي
 .في مادة العلوم التَّلامذَةات من نتائج تحصيل المعلِّمكوى ش  . أ

لاستمرار في اتباع مايدعوهم إلى ا، ات لمشكلة التحصيلالمعلِّمقبل صعوبة إيجاد حل من   . ب
 .التَّعليمفي  المعتادةالطريقة 

تراعي سوى مستوى بسيط من التي لا، )الصور الثابتة(التقنيات البسيطة  اتالمعلِّماستخدام   . أ
 .التَّعليمي الإثارة ف

 .المفاهيم المتضمنة في مادة العلوم فهم بعضمن صعوبة  التَّلامذَةشكوى   . ب

 ىفضلوحاجتهم إلى طريقة ، مة في تعليم العلومللمعلِّالمعتاد من الأسلوب التقليدي  التَّلامذَةملل   . ت
فعند سؤالهم ، هافهملتساعدهم في حفظ المادة و، التَّعلُّمتحقق لهم المتعة في كي وأكثر تشويقاً 

أما عند سؤالهم عنها بشكل غير مباشر كانوا ، عن الحقائق العلمية يجيبون بشكل صحيح
 .يعجزون عن الإجابة

المتعلقة بالحواس وسلامتها  التَّلامذَةملاحظة بعض الأنماط السلوكية غير الصحية لدى   . ث
 ....النظر ،...)،الجسم، نظافة الثياب(كالنظافة 

ستخدام الحاسوب كوسيلة لتعليم المواد وأولياء أمورهم إلى ا التَّلامذَةات ولِّمالمعدعوة كثير من   . ج
 .منها العلوم

المعتادة في ضوء ماسبق نرى أنه على الرغم من اهتمام معلمي مادة العلوم بالطريقة التقليدية 
غياب عنصر التشويق  وذلك بسبب ،التَّلامذَةإلا أن هذا الاهتمام في أغلبه غير مؤثر عند  ،التَّعليمفي 

ومن ثم لابد من إعادة النظر في المادة بحيث ، والجذب والإثارة والتنوع في أساليب التغذية الراجعة
هذه النقاط دفعت . وتسهم في رفع تحصيلهم العلمي وتنمية المهارات والقيم، تقدم لهم الفائدة والمتعة

ولتحقيق ذلك ، التَّلامذَةائية المحوسبة في تحصيل الباحثة للقيام ببحثها للوقوف على أثر البرامج الإثر
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 ،همعالتلميذ تفاعل تحقيق تسهم في  ،متعددة بوساطة الحاسوب) ئطوسا( زود منهج العلوم ببرمجياتي
  .إلى الإتقانبه والوصول  التَّعلُّموتحقيق 

  :الأتيويمكن تلخيص مشكلة البحث بالسؤال 
ة الإثرائي في منهج  ةما فاعلي

َّ
م ماد

ّ
وم مصم

ُ
 عل

ِّ
د الوسائط في وفق برنامج حاسوبي متعد

 
َّ
 رفع مستوى تحصيل تلامذة الص

َّ
عليماني من الحلقة الأولى من ف الث

َّ
  الت

َ
  ؟اسيالأس

�:�البحثأهمية  :�ثالثاً �

� ا�
�� ا����� �� ا������! أه"�:  

لمادة  لامذَةالتَّيمكن أن يكشف عن فاعلية استخدام الوسائط المتعددة بالحاسوب في تحصيل  .١
مما يدفع المسؤولين عن العملية ، العلوم للصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي

 .التَّعليمب التّكنولوجياالتربوية بإدخاله إلى المدارس والتعجيل بعملية دمج 

 .قد يساعد في إعداد برامج إثرائية مماثلة لمواد تعليمية في مراحل دراسية مختلفة .٢

ويساهم في حل هذه المشكلة من ، التَّلامذَةهذا البحث عن تعلم غير حقيقي لدى  قد يكشف .٣
كأن يطبقوه ، خلال إعطائهم أكثر من فرصة ليكتسبوا المفاهيم والمهارات بطريقة وظيفية

التكاملي  التَّعليموهذا مدخل من مداخل ، بعدة صيغ وأساليب ويزيدوا عليه ويحسنوا فيه
 ).٩١ص ،٢٠٠٩ ،وسليمانالحوامدة (

يتجاوب هذا البحث مع بعض التوجهات التربوية الحديثة في إدخال التقنيات إلى مراحل  .٤
 .مختلفة عن الطريقة المعتادةالمفاهيم العلمية بطريقة  التَّلامذَةالمختلفة وإكساب  التَّعليم

�:البحثأهداف �:رابعاً �

  :يهدف البحث الحالي إلى
وم للصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي وفق تصميم منهج إثرائي في مادة العل .١

 .برنامج حاسوبي متعدد الوسائط

لإثرائي في تحصيل تلامذة الصف الثاني من الحلقة الأولى  لحاسوبيا البرنامجفاعلية  بيان .٢
 .للتعليم الأساسي في مادة العلوم

 .الإثرائي في الاحتفاظالحاسوبي  البرنامجفاعلية  بيان .٣

المقترحات التي قد يفاد منها في تصميم مناهج إثرائية لمراحل ومستويات من  جملةوضع  .٤
 .التَّلامذَةمتعددة تسهم في رفع مستوى تحصيل 

  :البحثأسئلة : خامساً
  :الآتيةلبحث الإجابة عن الأسئلة يحاول ا

 إثرائي في مادة العلوم؟ تعليميطبيعة البرنامج الحاسوبي متعدد الوسائط كمنهج ما   .١
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فاعلية البرنامج الحاسوبي متعدد الوسائط في رفع مستوى تحصيل تلامذة الصف الثاني ا م  .٢
  ؟في مادة العلوم من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي

�:البحثفرضيات :�سادساً �

جات تلامذة بين متوسط در) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًاثوإن اًذكور(المجموعة التجريبية 

 .القبليالتحصيلي  ختبارفي الا

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٢
 اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ، )اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

  .البعدي المباشر ختباري الاف) اًوإناث
بين متوسط درجات ذكور وإناث ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٣

 .البعدي المباشر ختبارالمجموعة التجريبية في الا

بين متوسط درجات ذكور ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٤
  .البعدي المباشر ختبارات ذكور المجموعة الضابطة في الاومتوسط درج، المجموعة التجريبية

بين متوسط درجات إناث ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٥
 .المجموعة التجريبية ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المباشر

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٦
) ذكوراً وإناثاً(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) ذكوراً وإناثاً(المجموعة التجريبية 

 .عند مستوى التذكر في الاختبار البعدي المباشر

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٧
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

 .البعدي المباشرفي الاختبار عند مستوى الفهم 

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٨
) اًوإناث اًذكور(لضابطة ومتوسط درجات تلامذة المجموعة ا) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 
 .البعدي المباشرفي الاختبار عند مستوى التطبيق 

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٩
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

  .البعدي المباشر في الاختبارتقويم عند مستوى التحليل وال
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بين متوسط درجات المجموعة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٠
في الاختبار ) ذكوراً وإناثاً(ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ) ذكوراً وإناثاً(التجريبية 

 .البعدي المؤجل

بين متوسط درجات ذكور ) ٠,٠٥( لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة .١١
 .وإناث المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المؤجل

بين متوسط درجات ذكور ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٢
  .ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المؤجل، المجموعة التجريبية

بين متوسط درجات إناث ) ٠,٠٥(إحصائية عند مستوى دلالة  لا يوجد فرق ذو دلالة .١٣
 .المجموعة التجريبية ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المؤجل

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٤
) اًوإناث اًذكور(ت تلامذة المجموعة الضابطة ومتوسط درجا) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

 .المؤجلعند مستوى التذكر في الاختبار البعدي 

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٥
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

 .المؤجلمستوى الفهم في الاختبار البعدي عند 

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٦
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

 .المؤجلعند مستوى التطبيق في الاختبار البعدي 

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لا يوجد .١٧
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

  .المؤجلعند مستوى التحليل والتقويم في الاختبار البعدي 
  :البحثمنهج �:سابعاً

، )experimental approach(خدمت الباحثة المنهج التجريبي لتحقيق إجراءات البحث است
ملاحظة ما يحدثه هذا المتغير  تمتمتغيرات مستقلة على مجموعة تجريبية، لأنه يتيح إدخال متغير أو 

هذه المتغيرات من تغير في هذه المجموعة، ويتم من خلال مقارنة المجموعة التجريبية بالمجموعة أو 
  .يدخل عليها أي تعديل تجريبي لم الضابطة التي

�:البحثحدود : ثامناً �

من كتاب العلوم للصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم ، )الحواس الخمس(البحث على وحدة قتصر ا
 .الأساسي
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 :الحدود المكانية .١

على تلامذة الصف الثَّاني من ) جميلة بوحريدو قبكر الصدي أبو(تم إجراء البحث في مدرستي 
 .لأولى للتَّعليم الأساسيالحلقة ا

 :الزمانية الحدود .٢

 ).٢٠٠٩، ٢٠٠٨(البحث في عام تم إجراء 

  :البحثإجراءات 
 .تحليل محتوى وحدة الحواس الخمس .١

 .صياغة الأهداف العامة والسلوكية الخاصة للوحدة المختارة .٢

الأولى  في مادة العلوم للصف الثاني من الحلقة) الحواس الخمس(وحدة برنامج إثرائي لتصميم  .٣
 .دروس ةللتعليم الأساسي ورقياً مكونة من تسع

يمي بالوسائط المتعددة من صورتها الكتابية الورقية إلى برنامج تعلية التَّعليمبرمجة الوحدة  .٤
  .بالحاسوب

 ).مؤجل، بعدي، قبلي(بناء اختبار تحصيلي  .٥

 .تحكيم البرنامج من قبل السادة المحكِّمين  .٦

ة الصف الثَّاني الأساسي بطريقة عشوائية إحداهما تجريبية تتلقَّى اختيار مجموعتين من تلامذ .٧
المعتاد كما هو ) العلوم(وأخرى ضابطة تتلقى منهج ، الوحدة بالوسائط المتعددة بالحاسوب

 .التَّعليمبالطريقة المعتادة في  مقرر من وزارة التربية

  .تطبيق اختبار قبلي للمجموعتين للتأكد من التكافؤ بينهما .٨
 .حسب الطريقة المخصصة لها) تجريبية، ضابطة(المجموعتين كلا تعليم  .٩

للوقوف على مدى فاعلية المنهج الإثرائي في ، بعدي لكل من المجموعتين اختبارإجراء  .١٠
 .التحصيل للمجموعة التجريبية

البعدي المباشر لقياس أثره في الاحتفاظ  ختباريوماً من تطبيق الا) ٢١(ختبار بعد إعادة الا .١١
 .المفاهيمب

  :البحثأدوات : تاسعاً
 .بالحاسوب من إعداد الباحثة ةالوسائط المتعددب المصمم ي الإثرائيالتَّعليمالبرنامج  .١

 ).ومؤجل بعديقبلي و(اختبار تحصيلي  .٢

�:البحثعينة �:عاشراً �

ف الثَّاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي مقسموعتينمة إلى مجتم اختيار العينة من تلامذة الص:  
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) ١٥( دوام للذكور وعددهم ،)٣٠(عددهم ، بكر الصديق مدرسة أبي: المجموعة التجريبية .١
  ).١٥( وآخر للإناث وعددهن

وآخر ) ١٥(دوام ذكور وعددهم ، )٣٠(وعددهم ، حريدمدرسة جميلة بو: الضابطةمجموعة ال .٢
، ١٠٨، ١٠٧انظر عدد أفراد العينة وعملية اختيارها ص رقم (، )١٥( للإناث وعددهن

١٠٩.(  

�:البحثمتغيرات : الحادية عشر �

  :لمتغيرات المستقلةا

 :للتلامذة وله حالتان البرنامجتقديم   .١

تقديم منهج العلوم الإثرائي المبرمج بالوسائط المتعددة بالحاسوب لتلامذة المجموعة : الأولى
  .التجريبية
  .لتلامذة المجموعة الضابطة عليمالتَّفي  المعتادةتقديم منهج العلوم المعتاد بالطريقة : الثانية

 .المجموعة التجريبية والضابطة) ذكور وإناث(لمعرفة الفروق بين متوسط درجات : الجنس .٢

  :المتغير التابع
ختبار التحصيلي ويتمثل في الدرجة التي يحصل عليها التلميذ في الا، هو المستوى التحصيلي للتلامذة

  .المجموعتين الكلت) لبعدي المؤجلا، لبعديا، يالقبل(

 و البحثمصطلحات �:عشر�ةيثانال
َّ
�:عريفات الإجرائيةالت �

الذي يترجم غايات وأهدافاً محددة،  التَّعليممحتوى " بأنه عرفه كل من إلياس وبشارة: جاالمنه .١
 بشارة( إلى تطور ونمو التلميذمن ثم يؤدي و ، التَّلامذَةوالذي ينقل بشكل منهجي ونموذجي إلى 

 .)٢١، ص٢٠٠٧، ٢والياس

وحدة الحواس الخمس الإثرائية من مادة العلوم للصف الثاني من الحلقة : بأنه ويعرف إجرائياً
على شكل برنامج تعليمي الأولى للتعليم الأساسي، التي صممتها الباحثة بالوسائط المتعددة 

 .حاسوبي

الكيفية، ويتم وشمل الناحيتين الكمية ية ويالتَّعلُّم -يةالتَّعليمشاط الإضافي للمادة نوع من الن: الإثراء .٢
 ).١٧، ص١٩٩٤الفلو، (ه بعناية ليتحقق النمو بدرجة أكبر عند التلميذ اختبار

إثراء وحدة الحواس الخمس المتضمنة في منهج العلوم المعتاد ببعض المفاهيم  ويعرف إجرائياً
المعرفي ورفع المستوى  بالوسائط المتعددة بالحاسوب لتحقق النمو توالحقائق والقيم والمهارا

 .التَّعلُّمالتحصيلي للتلامذة والوصول بهم إلى درجة الإتقان في 



١٠ 

 

هو مجموعة من الخبرات التربوية والوحدات الدراسية المعدة بطريقة متكاملة لتؤكد : برنامج .٣
) التقويم، الأنشطة، المحتوى، الأهداف(لأساسي ويتضمن البرنامج فلسفة العلوم في الصف الثاني ا

)١٢، ص٢٠٠٣ارين، العم(. 

يتم تقديمها بتسلسل والتي  ،اًبعضجميع المعلومات المرتبطة مع بعضها بأنه  ويعرف إجرائياً
 .، ويمر البرنامج بمراحل متعددة يبدأ بالتصميم وينتهي بالتنفيذ والتقويممنطقي ومنهجي

ذلك متعدد الأغراض هو آلة متعددة الوسائط يستخدم الصوت والصورة والنّص، وك: الحاسوب .٤
 .والاستخدامات التربوية، والاتصال عن بعد وذلك وفق حاجة الفرد

هو تتابع من الإيعازات الموجهة إلى الحاسوب لحلّ مسألة معينة، وتتم البرمجة : برنامج حاسوبي .٥
إبراهيم، (م البرنامج ات تنفذ وفق تسلسل محدد ويطلق عليها اسالتَّعليمباستخدام مجموعة من 

 ).١٣، ص٢٠٠١

ات المبرمجة المرتبة والمتتابعة التي تكون ضرورية التَّعليممجموعة من بأنه  ويعرف إجرائياً
 .للوصول إلى الحل

هي الوسائط السمعية والبصرية والأفلام المتحركة التي تستخدم في تعليم : الوسائط المتعددة .٦
 .لمادة العلوم ضمن البرنامج الحاسوبي الوحدة الإثرائية

والنّصوص التي تقدم  هو نسيج من الصوت والصورة: رنامج الحاسوبي متعدد الوسائطالب .٧
 .طة الحاسب وتنظم وفق أدوات البرمجة الحاسوبيةاسللتلامذة بو

قلاً في أحد هي الأثر الذي يمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغيراً مست: فاعلية .٨
 ).٩٣ص، ٢٠٠٦، سالم ومصطفى(المتغيرات التابعة 

من %) ٨٠(إلى درجة الإتقان أي إلى ما يقدر بـ  التلميذبأنه مدى وصول  ويعرف إجرائياً
 .التحصيلي البعدي ختبارفي الا التَّلامذَةدرجات  

مه سي الذي تم تعلالأسا التَّعليممقرر دراسي لتلامذة الصف الثاني من الحلقة الأولى من : العلوم .٩
والتجريبية بالوسائط المتعددة بمساعدة ، التَّعليمفي  المعتادةبالطريقة المجموعتين الضابطة  لكلتا

 .الحاسوب

الأساسي بعد انتهاء التلميذ من  التَّعليمهي السنة الثانية من الحلقة الأولى من  :الصف الثاني .١٠
 .سنين عمر التلميذ فيها ثماني ويكون الابتدائياجتياز الصف الأول 

داً إلى تعريفات اليونسكو، والمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم استنا :الأساسي التَّعليم .١١
الذي يكفي لتأهيل الفرد للحياة في  التَّعليمالحد الأدنى من "غيرها من البحوث يعرف على أنه و

حاجاتها الحياتية الإنسانية والإسهام في تنمية مجتمعة،  توفيرالمجتمع، ويجعله قادراً على 
الذي يلبي حاجات المجتمع من المواطنين المؤهلين التأهيل  التَّعليمومع ذاته، وهو  والتكيف معه

 ).ص٤٠٢، ص٢٠٠٧رحمة، "(من خدمة المجتمع وتطويره وتنميتهالضروري الذي يمكنهم 
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ستراتيجيات التي يؤدي أداؤها بترتيب وتسلسل هي الأساليب والإجراءات والإ: يةالتَّعليمالطريقة  .١٢
 ).٣٨، ص١٩٩٩الحيلة، (مرغوب فيها ية الالتَّعليمالأهداف  معين إلى تحقيق

 طرائقالطريقة التقليدية الأكثر شيوعاً في المدارس، وقد تشتمل على عدة  بأنها :وتعرف إجرائياً
، وغالباً يكون فيها )استقرائية، استنتاجيه، حدسية(أخرى  طرائقوقد تتخللها ) المناقشة، الإلقاء(

 .المعلِّمللمعلومات من  ، أما التلميذ فيكون متلقياًالمعلِّم ي علىيمالتَّعلالجهد 

من المعلومات في مادة  التَّلامذَةهو طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيل  :التحصيلي ختبارالا .١٣
مجموعة من الفقرات تمثل محتوى المادة  عندراسية تم تعليمها مسبقاً، وذلك من خلال الإجابة 

 .)موقع الكتروني، ٢، ص٢٠٠١لرواشدة وآخرون، ا(الدراسية 

المفردات والمصطلحات والتوضيحات والمبادئ التي تقدم لتلاميذ  جميعبأنه  ويعرف إجرائياً
 ختبارالأساسي وذلك من أجل الوصول إلى الحل والإجابة عن أسئلة الا التَّعليمالصف الثاني من 

  .التحصيلي الذي أعدتّه الباحثة
الدرجة التي يحصل عليها التلميذ في الاختبار  بأنه يقصد في البحث: يليالمستوى التحص .١٤

  .التجريبية والضابطة لكلتا المجموعتين) لبعدي المؤجلا، المباشر لبعديا، يالقبل(التحصيلي 
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  ١:الدراسات المحلية: أولاً
  . ةالمختلف التَّعليمفي مراحل  التَّعليمفاعلية استخدام الحاسوب في الدراسات المحلية التي ركزت على : أولا

دراسة ، فاعلية استخدام الحاسوب في تدريس الهندسة الفراغية: )١٩٩٦(دراسة أبو يونس  .١
  .تجريبية في الصف الثاني الثانوي العلمي

  .أجريت الدراسة في الجمهورية العربية السورية
هدفت إلى قياس فاعلية برنامج حاسوبي في تدريس الهندسة الفراغية لطلبة الصف الثاني 

والاتجاه نحو البرامج ، لمي على مستوى التحصيل والقدرة المكانية ثلاثية الأبعادالثانوي الع
وشملت العينة طلبة من الصف الثاني الثانوي العلمي الذين تم اختيارهم عشوائياً من ، الحاسوبية

طالباً وطالبة، وضابطة تتألف من ) ٨٧(محافظة القنيطرة، وضمت مجموعتين تجريبية تتألف من 
ي الطريقة واعتمد الباحث على المنهج التجريبي للتحقق من فاعلية متحولَ ،الباً وطالبةط) ٨٩(

والجنس في تعلم برنامج الهندسة الفراغية، وقد تعلمت المجموعة التجريبية مقرر الهندسة الفراغية 
 :وشملت أدوات الدراسة، بمساعدة الحاسوب، والمجموعة الضابطة تعلّمته بالطريقة التقليدية

وتوصلت الدراسة إلى فاعلية طريقة . اتجاهات اختبارات تحصيل واستبانةو اًحاسوبي اًبرنامج
وتفوق ، المباشر والاحتفاظ التَّعلُّمالحاسوب في تعلم الهندسة الفراغية أكثر من الطريقة التقليدية في 

هم البرنامج زيادة القدرة وسا، المجوعتين المباشر والاحتفاظ في كلتا التَّعلُّم الإناث على الذكور في
ختبار المباشر أم كان القياس بالاأالمكانية ثلاثية الأبعاد على نظيره في الطريقة التقليدية سواء 

  .المؤجل
عليمفاعلية : )١٩٩٦(دراسة العلي  .٢

َّ
دراسة تجريبية لتعليم مادة الرياضيات . بمساعدة الحاسوب الت

  .س التطبيقية للمناشط الطلائعية بمدينة دمشقفي المدار الابتدائيلتلاميذ الصف الخامس 

  .دمشق، ية في الجمهورية العربية السوريةأجريت الدراسة في المدارس التطبيقية الطلائع
تصميم وقياس فاعلية برنامج لتعليم الأشكال الهندسية وتطويره لطلاب الصف  إلى هدفت

، التقليدي التَّعليمالمعد بالحاسوب مقارنة مع  بالبرنامج التَّعليموالتحقق من فاعلية  الابتدائيالخامس 
، وكذلك اتجاهات المتعلمين نحو البرنامج، بمساعدة الحاسوب على التحصيل التَّعليمومعرفة أثر 

، باً وطالبةً قسمت إلى مجموعتينلطا) ٤٤(من : حيث تألفت عينة الدراسة ،الجنسدراسة أثر متغير و
 اًذكورمنها ) ١١( ،)٢٢(وأخرى تجريبية عددها ، إناثاً) ١١(و ذكوراً) ١١) (٢٢(ضابطة وعددها 

بمساعدة  التَّعلُّموتوصلت النتائج إلى فاعلية ، واعتمدت الباحثة على المنهج التجريبي. اًإناث) ١١(و
                                                           

١
  .تم ترتيب الدراسات وفق تسلسلها الزمني من الأقدم للأحدث 
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تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو البرنامج الحاسوبي لدى أفراد و، الحاسوب في رفع مستوى التحصيل
بمساعدة  التَّعلُّمعلى  التَّلامذَةوشجع ، من الطريقة التقليدية تواختصر الوق، ريبيةالمجموعة التج

  .الحاسوب في الرياضيات

عليمالصعوبات التي تواجه تجربة إدخال المعلوماتية إلى : )٢٠٠١(راسة عاقلة د .٣
َّ
قبل  الت

  .الجامعي في الجمهورية العربية السورية وسبل مواجهتها
  .القنيطرة ،رية العربية السوريةفي الجمهوأجريت الدراسة  

، قبل الجامعي التَّعليمتقويم تجربة القطر العربي السوري في إدخال المعلوماتية في  هدفت إلى
 محافظتيالعام والفني التجاري في  التَّعليممن  وطالبةً اًطالب) ٤٢٢(حيث تألفت عينة الدراسة من 

الوصفي التحليلي (من المناهج التالية  هداف الدراسة كلاواتبعت الباحثة لتحقيق أ، هاوريف دمشق
الوطنية لإدخال المعلوماتية  ستراتيجيةبطاقة تحليل الا: وشملت أدوات الدراسة). والتاريخي والمقارن

ضرورة وتوصلت الدراسة إلى ، آراء في الجمهورية العربية السورية واستبانةقبل الجامعي  التَّعليمفي 
لكن ضيق الوقت يحول دون ، وتعامل الطلاب مع الحاسوب بشوق وحماس، في المناهجإعادة النظر 

  .متابعة المدرس لعمل الطلاب ومتابعة التحصيل في حال استعمال الحاسوب
ارين  .٤

َّ
فاعلية برنامج مقترح لتضمين المفاهيم البيئية في مناهج علم : )٢٠٠٣(دراسة العم

  .الأحياء بالمرحلة الإعدادية

  .دمشق ،الجمهورية العربية السورية دراسة فيأجريت ال
هدفت إلى معرفة نواحي القصور في مناهج علم الأحياء في المرحلة الإعدادية وتصميم 

بهما على حيث اختار الباحث وحدتين من البرنامج المقترح وتجري، برنامج لتضمين المفاهيم البيئية
ألفت عينة الدراسة من طلاب الصف الأول الإعدادي تم وت، ليبين فاعليتهماالصف الأول الإعدادي 

ولتحقيق أهداف الدراسة اتبع الباحث المنهج التحليلي وشبه ، اختيارهم عشوائياً من أبناء الريف والمدينة
 استبانة للحكم على مناهج علم الأحياء وبرنامجاً مقترحاً واختباراًوشملت أدوات الدراسة ، التجريبي
وتوصلت الدراسة إلى وجود فرق بين متوسط درجات أفراد ، تجاهللاقف وآخر امولل اًياسومق ،اًتحصيلي

وفرق ، التحصيلي للمفاهيم البيئية ختبارالمجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي والبعدي للا
  .لاتجاهاتالبعدي بالنسبة لمقياس اة التجريبية في التطبيق القبلي وبين متوسط درجات أفراد المجموع

عليمفاعلية برنامج مقترح من الأنشطة ): ٢٠٠٤(دراسة سمعان  .٥
َّ
ية المصاحبة في رفع مستوى الت
 .تحصيل طلبة الصف الثاني الإعدادي في مادة اللغة الفرنسية

  .دمشق ،سة في الجمهورية العربية السوريةأجريت الدرا
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يلي لطلبة الصف ع المستوى التحصية المصاحبة في رفالتَّعليمهدفت إلى قياس فاعلية الأنشطة 
مقارنة مع الطريقة التقليدية من خلال تجريبها على العينة الثاني الإعدادي في مادة اللغة الفرنسية 

والوصول إلى العديد من المقترحات التي من شأنها رفع مستوى تعليم اللغة الفرنسية ورفع ، المختارة
ينة عشوائية من مدارس مدينة دمشق الرسمية تضمنت وتم اختيار ع. المستوى التحصيلي للمتعلمين

واعتمدت الباحثة ، )أربع شعب تجريبية وأربع شعب ضابطة(العينة مدارس للذكور وأخرى للإناث 
من قبل الباحثة  اًمقترح اًبرنامجوشملت أدواتها تحليل المحتوى و، على المنهج التجريبي في الدراسة

وتوصلت ، لتقصي آراء المتعلمين حول الأنشطة المقترحة واستبانةً ،اًوبعدي اًقبلي اًتحصيلي اًواختبار
ية المصاحبة على الطريقة التقليدية في التَّعلُّم، يةالتَّعليمبالأنشطة  التَّعلُّمطريقة الدراسة إلى تفوق 

  .عدم تأثر الطريقة بعامل الجنسو، ورفع مستوى التحصيل، الاحتفاظوفاعلية ، مستويات الإتقان
أثر تدريس الرياضيات باستخدام الحاسوب في تحصيل طلاب المرحلة ): ٢٠٠٧(ة الشرع دراس .٦

 .المتوسطة في مادة الرياضيات واتجاهاتهم نحوها

  .بغداد، أجريت هذه الدراسة في العراق
هدفت إلى تعرف أثر تدريس الرياضيات باستخدام الحاسوب في تحصيل طلاب الصف الأول   

ف الدراسة تم اختيار عينة مكونة من ادولتحقيق أه، ات واتجاهاتهم نحوهاالمتوسط في مادة الرياضي
وأخرى ضابطة مكونة ، طالباً) ٣٠(الأولى تجريبية مكونة من ، طالباً موزعين على مجموعتين) ٥٩(

وقد تبنى مقياساً ، فقرة) ٣٠(ياً تألف من لت أدوات الدراسة اختباراً تحصيلوشم، طالباً) ٢٩(من 
وتوصلت نتائج الدراسة إلى تفوق طلاب المجموعة ، )أبو زينة والكيلاني(ه كلا من للاتجاه أعد

التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي والاتجاه نحو تدريس الرياضيات 
  .باستخدام الحاسوب

اً لمتغير فاعلية استخدام الحاسوب لدى شباب المرحلة الثانوية تبع ):٢٠٠٧(المرعشلي دراسة  .٧
 .الجنس ونوع الدراسة

 .دمشق، في الجمهورية العربية السورية أجريت الدراسة  

في مجال إدخال مادة  ،الجمهورية العربية السوريةهدفت إلى إلقاء الضوء على تجربة     
وتحديد طبيعة العلاقة بين شباب المرحلة الثانوية ، ما قبل الجامعي التَّعليمالمعلوماتية إلى مرحلة 

ولتحقيق أهداف الدراسة تم ، ونوع الدراسة في المرحلة الثانوية، الحاسوب وفق متغيري الجنسو
وتناولت أدوات ، اًإناث )١٨٢(و اًذكور )١٩٣(طالباً موزعة على  )٣٧٥(اختيار عينة مؤلفة من 
ية وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة دالة إحصائياً بين الفترة الزمن، الدراسة استبانة معلومات

إلى ) ذكوراً وإناثاً(فمال شباب المرحلة الثانوية ، لاستخدام الحاسوب ونوع الدراسة في المرحلة الثانوية
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استخدام البرامج عن طريق الحاسوب وإمكانية الحصول على المعرفة عن طريقه ووظيفته في 
  .التَّعليمالمساعدة في 

  

تلاميذ الصف الخامس الأساسي في  فاعلية برنامج حاسوبي في تحصيل: )٢٠٠٧(دراسة سليمان  .٨
 .اللغة الإنكليزية

مدارس التطبيقية للمناشط ال، دمشق، لجمهورية العربية السوريةأجريت هذه الدراسة في ا
  .الطلائعية

الباحثة بالتعاون مع مبرمج حاسوبي بنظام الأوثروير  إلى تصميم برنامج حاسوبي من قبل هدفت
ودراسة فاعلية البرنامج في التحصيل ، الأساسي التَّعليمن مرحلة والبوربوينت لطلبة الصف الخامس م

راجعاً ذلك لمتغيرات الجنس ، حتفاظ بالمعلوماتعلمي في مادة اللغة الإنكليزية وفاعليته في الاال
واختارت عينة من ، ولتحقيق أهداف البحث اعتمدت الباحثة على المنهج شبه التجريبي، والطريقة

 اًبرنامج: وشملت الأدوات، )٢٤(وضابطة عددها) ٢٤(إلى تجريبية وعددها تلميذاً مقسمة) ٤٨(
وأهم ما توصلت له الدراسة تفوق طريقة ، آراء موجهة للتلاميذ واستبانة، اًتحصيلي اختباراً، اًحاسوبي
 ناث على الذكور في اللغات في كلتاوتفوق الإ، بالحاسوب على الطريقة التقليدية في التحصيل التَّعلُّم

ختبار المؤجل ما على الضابطة في الا)إناث، ذكور(أفراد المجموعة التجريبية  وتفوق، المجموعتين
 ختبارولا يوجد فرق راجع للمجموعة الضابطة في الا، حتفاظ بالمعلوماتساعد الحاسوب على الا

  .البعدي المؤجل
  :التَّعليمفاعلية الوسائط المتعددة في  الدراسات المحلية التي ركزت على :ثانياً 

فاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط لتدريس الهندسة الفراغية في ): ٢٠٠٠(يونس أبو دراسة  .١
 .دراسة تجريبية في محافظة القنيطرة، الصف الثاني الإعدادي

  ).القنيطرة(ورية العربية السورية أجريت الدراسة في الجمه  
ئط لتدريس الهندسة الفراغية في الصف هدفت إلى دراسة فاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسا  

عشوائياً من طلاب وطالبات  اوتألفت عينة الدراسة من مجموعتين تم اختيارهم، الثاني الإعدادي
) ١٥( الأولى تجريبية تستخدم الحاسوب في تعلم الهندسة وعددها: الصف الثاني الإعدادي في القنيطرة

طالباً ) ١٥( يقة التقليدية في تعلم الهندسة وعددهاوالثانية ضابطة تستخدم الطر، طالباً وطالبةً
اً حاسوبي اًبرنامج، وشملت الأدوات، ولتحقيق أهداف الدراسة تم إتباع المنهج التجريبي.،وطالبةً

وتوصلت الدراسة إلى فاعلية البرنامج الحاسوبي متعدد الوسائط في رفع مستوى . واختبارات واستبانة
وتفوق الذكور والإناث عندما يتعلمون بالبرنامج ، لبعدي المباشر والمؤجلتحصيل الطلبة في الاختبار ا

فيما يرتبط  آراء المتعلمين والمتعلمات الاتجاه الإيجابيو، الحاسوبي أكثر من المستويات الأخرى
  .التَّعليماستخدام الحاسوب في ب
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  .تحصيل علم الأحياءفاعلية برنامج حاسوبي تفاعلي متعدد الوسائط في ): ٢٠٠١(دراسة إبراهيم  .٢

  .القنيطرة، سة في الجمهورية العربية السوريةأجريت الدرا
، الذاتي التَّعلُّمفي برنامج تفاعلي متعدد الوسائط يتفق مع  المادة الحيةبناء وحدة  هدفت إلى

ودراسة فاعلية البرنامج الحاسوبي التفاعلي متعدد الوسائط في تحصيل المتعلمين من الصف الثاني 
وتحديد الصعوبات التي ستواجه تصميم وتنفيذ البرنامج الحاسوبي ، نوي في مقرر علم الأحياءالثا

لمعرفة اتجاهات متعلمي المجموعة التجريبية  وشملت أدوات البحث استبانة. وسائطالتفاعلي متعدد ال
لمي من عينة مجموعتين من المتعلمين في الصف الثاني الثانوي العالوشملت ، والبرنامج التفاعلي
حيث تم استخدام الحاسوب التفاعلي متعدد الوسائط المتعددة على المجموعة ، محافظة القنيطرة

وتوصلت الدراسة إلى . عليها الطريقة التقليدية في التدريس فطبقتأما المجموعة الضابطة ، التجريبية
 ختبارفي الا) اًإناث، اًذكور(على المجموعة الضابطة  )اًإناث، اًذكور(تفوق المجموعة التجريبية 

  .توفرت الطريقة المقترحة من الوقكما ، التحصيلي البعدي المباشر والمؤجل
فاعلية الوسائط المتعددة في تدريس مادة الفيزياء لطلاب الصف الثامن : )٢٠٠٨(دراسة عرابي  .٣

 .دراسة ميدانية في مدارس مدينة طرطوس الرسمية، وأثرها على تحصيلهم الدراسي

  .محافظة طرطوس، ه الدراسة في الجمهورية العربية السوريةأجريت هذ
ودراسة فاعلية برنامج ، هدفت إلى بناء برنامج يعتمد على الوسائط المتعددة لوحدة الميكانيك

ولتحقيق ، الوسائط المتعددة على التحصيل لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في مقرر الفيزياء
) ١٠٤(وطبق البحث على عينة مكونة من ، لمنهج التجريبيأهداف الدراسة اعتمد الباحث على ا

وشملت الأدوات كلا ، طالباً وطالبة )٥٢(طالباً وطالبة وأخرى ضابطة  )٥٢(موزعة على تجريبية 
وتوصلت إلى تفوق ، آراء ختبار التحصيلي واستبانةمن البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط والا

وأدى استخدام الوسائط إلى رفع مستوى ، ط المتعددة على التقليديةطريقة التدريس باستخدام الوسائ
والاتجاه الإيجابي ، وليس لمتغير الجنس أثر في استخدام الوسائط، تحصيل المجموعة التجريبية

  .الآراء نحو طريقة استخدام الوسائط المتعددة في التدريس استبانةلمجموعة التجريبية نحو لطلاب ا

  .التَّعليملمحلية التي اهتمّت بأسلوب الإثراء في الدراسات ا: ثالثاً 
دراسة ميدانية ، فعالية طريقة الإثراء في تدريس اللغة العربية للطلاب المتميزين بها: )١٩٩٤(دراسة الفلو  .١

 .لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي في مدارس وكالة هيئة الأمم المتحدة بمنطقة دمشق
 

مدارس وكالة هيئة الأمم المتحدة بمنطقة ، ية العربية السوريةأجريت هذه الدراسة في الجمهور    
  .دمشق
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هدفت إلى تعرف أثر استخدام الطريقة الإثرائية في تدريس اللغة العربية لطلبة الصف الثاني     
الوصفي ( ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهجين، الإعدادي من حيث مستوى تحصيلهم

وتم اختيار عينة مكونة من طلبة الصف الثاني الإعدادي في المدارس الإعدادية  ،)والتجريبي، التحليلي
اختبار في اللغة العربية و اًإثرائي اًوشملت الأدوات برنامج، لوكالة غوث اللاجئين بمنطقة دمشق ةالتابع

وأهم ما توصلت إليه هو ، )١٩٩٣-١٩٩٢( وسجل علامات الطلاب للعام الدراسي ،الطلبة واستبانة
وليس لمتغير الجنس أثر في نتائج ، البعدي ختبارتفوق المجموعة التجريبية على الضابطة في الا

  .التجربة الإثرائية
  

فاعلية برنامج حاسوبي إثرائي في تحصيل الطلبة المتفوقين في اللغة العربية : )٢٠٠٦( راسة شريفد .٢
الأساسي في  التَّعليمعة والثامنة من مرحلة دراسة تجريبية على طلاب السنة الساب. واتجاهاتهم نحو البرنامج

 .مدرسة المتفوقين في مدينة حلب

  .حلب، مدرسة المتفوقين. أجريت هذه الدراسة في الجمهورية العربية السورية    
ية في إثراء تدريس مادة اللغة العربية التَّعليمهدفت إلى تعرف فاعلية استخدام برامج الحاسوب     

وتعرف آراء ، مع الطريقة التقليدية في تدريس دروس الإثراء في اللغة العربية للمتفوقين فيها مقارنة
ولتحقيق أهداف الدراسة ، وبالطلاب والطالبات نحو طريقة تدريس حصص الإثراء بمساعدة الحاس

 التَّعليموشملت العينة شعبتي الصفين السابع والثامن من مرحلة ، الباحثة على المنهج التجريبياعتمدت 
آراء طلاب  رنامج الحاسوبي الإثرائي واستبانةوشملت الأدوات الب، مدرسة المتفوقين منساسي الأ

، لاختبار التحصيليافة إلى اإض، المجموعتين التجريبية وأخرى موجهة للمدرسين والمدرسات
وتوصلت إلى وجود فرق في التحصيل بين طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية لطلاب الصفين 

وتفوق ذكور التجريبية ، وفعالية البرنامج الحاسوبي لدى أفراد المجموعة التجريبية، والثامن السابع
وهذا يشير إلى تأثر العينة من ذكور ، وكذلك تفوقها على الضابطة) بسبب قلة الإناث(على إناثها 

  .إيجابياً باستخدام البرنامج الحاسوبي

  .الدراسات العربية: ثانياً
ًC��  المختلفة  التَّعليمفي مراحل  التَّعليمفاعلية استخدام الحاسوب في  لعربية التي ركزت علىالدراسات ا: 
    .ةفاعلية استخدام الكمبيوتر في تدريس الهندسة الفراغي: )١٩٩١(دراسة عفيفي   .١

     ��,+ر(- �� �  .ا��5ه1ة ،123أ-1(0 ا�/را.
 ،الثانوي في الرياضيات تحصيل طلاب الثاني فيإلى تعرف أثر استخدام الحاسوب  هدفت    
وشملت ). تجريبية، ضابطة(تألفت العينة من مجموعتين و، ادبعتنمية القدرة المكانية ثلاثية الأ وفي

وتوصلت إلى تفوق المجموعة التجريبية ، )"مؤجل ،بعدي، قبلي" اًتحصيلي اًاختبارو، اًحاسوب(الأدوات 
، وفي اختبار العلاقات المكانية ثلاثية البعد) البعدي والمؤجل(على الضابطة في الاختبار التحصيلي 
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وعدم وجود ، وفاعلية استخدام الحاسوب لتنمية القدرة على التصور وزيادة القدرة على الاحتفاظ
  .فروق بين درجات أفراد المجموعة الضابطة

ةفاعلية بعض أساليب استخدام الكمبيوتر في تعليم كل من : )١٩٩١(دراسة الجندي  .٢
َ
لامِذ

َّ
ذوي  الت

 .التحصيل المنخفض وذوي التحصيل المرتفع في الرياضيات

  .القاهرة ،رمصجمهورية  أجريت الدراسة في
إلى تعرف فاعلية استخدام كل من طريقتي التخاطب مع الحاسوب، والتشكيل البياني هدفت 

فض في بالحاسوب، واستخدام اللوغو في تعليم مادة الهندسة للتلاميذ ذوي التحصيل المرتفع والمنخ
وتم اختيار عينة وتم تقسيمها إلى أربع مجموعات ، الأساسي التَّعليمالصف السابع من مرحلة 

وأربع . تجريبية، مجموعتان من ذوي التحصيل المرتفع، واثنتان من ذوي التحصيل المنخفض
وات تناولت الأدو، واتبع الباحث في دراسته المنهج التجريبي. مجموعات ضابطة مكافئة للتجريبية

بمخاطبة  التَّعليمفاعلية أسلوب وتوصلت إلى . اتجاهات أساليب الحاسوب واختباراً تحصيلياً واستبانة
وتفوق ، بالتشكيل البياني للتلاميذ ذوي التحصيل المرتفع والمنخفض مقارنة مع التقليديةو الحاسوب

وفاعلية ، رتفع والمنخفضأسلوب التخاطب بالحاسوب على التشكيل البياني للتلاميذ ذوي التحصيل الم
  .، مقارنة مع الطريقة التقليدية بالنسبةالتَّلامذَةاستخدام اللوغو مع التشكيل البياني بالحاسوب لجميع 

    .أثر الكمبيوتر على تعلم المفاهيم الرياضية لدى أطفال الحضانة: )١٩٩١(دراسة كفافي  .٣

  .القاهرة، أجريت الدراسة في جمهورية مصر
أثر استخدام الحاسوب في تعلم بعض المفاهيم الرياضية من قبل أطفال إلى تعرف  هدفت

لمعرفة ) ضابطة، تجريبية(مت العينة إلى مجموعتين وقُس، الحضانة في المدارس الحكومية والخاصة
، وتم استخدام المنهج التجريبي. التَّعليمالطريقة المقترحة مقارنة مع الطريقة التقليدية في  مأثر استخدا

بمساعدة  التَّعليموتوصلت إلى فاعلية ، بمساعدة الحاسوب والطريقة التقليدية التَّعليمملت الأدوات وش
الحاسوب مقارنة بالطريقة التقليدية فيما يتعلق بالمعرفة والفهم وحل المشكلات وإجراءات البحث 

مقارنة مع الأطفال متوسطي ) التَّعلُّمذوي صعوبات (وكونه فعالاً لتعليم الأطفال بطيئي الفهم ، المفتوح
  .وساهم في اختصار الزمن اللازم للتعلم إلى النصف تقريباً، التحصيل والمتفوقين

على ) الكمبيوتر(فاعلية تدريس الهندسة التحليلية بمساعدة الحاسوب  :)١٩٩٥(سة سليمان درا .٤
مالتحصيل والاحتفاظ وانتقال أثر 

ُّ
عل
َّ
عليملطلاب الصف الثاني من  الت

َّ
 .الثانوي العام  الت

  .القاهرة، مصرأجريت الدراسة في جمهورية 
تصميم مجموعة من البرامج الحاسوبية لبعض أساسيات الهندسة التحليلية وتعرف  هدفت إلى

العينة من  وتكونت. لدى الطلاب التَّعلُّمفاعلية استخدام الحاسوب على التحصيل والاحتفاظ وانتقال أثر 
، واتبع الباحث المنهج التجريبي في دراسته. زعين إلى تجريبية وضابطةطالباً وطالبةً مو) ١١٢(
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وتوصلت ، لتقصي آراء المتعلمين حول الأنشطة المقترحة اً واستبانةتحصيلي اختباراًوشملت الأدوات 
النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبية على الضابطة في تحصيل المعرفة والتفكير الإجرائي الرياضي 

  .المفتوح والبحث
برنامج مقترح في التربية الوقائية باستخدام الوسائط المتعددة رؤية ): ١٩٩٧(توفيق ودراسة علي  .٥

 .مستقبلية لتطوير تدريس العلوم في المرحلة الابتدائية
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وتعرف أهمية الوسائط المتعددة في ، الابتدائي التَّعليمهدفت إلى إعادة النظر في محتوى مناهج 
 التَّعليمفي تطوير  يةالتَّعليم التّكنولوجيافي إطار الاعتماد على  الابتدائيةتحقيق أهداف المرحلة 

ولتحقيق هذه الأهداف اعتمد ، الذاتي من خلال برامج الوسائط المتعددة التَّعلُّموتأكيد أهمية ، التَّعلُّمو
واقتصرت الأدوات على ، تلميذاً وتلميذةً) ٧٤(وشملت العينة ، والتكنولوجيالباحثان المنهج التجريبي 
وتوصلت إلى فاعلية البرنامج ، تحصيلي وآخر التفكير الوقائي اختباربرنامج للتربية الوقائية و

مع بقاء أثر ، الابتكاريوتفكيرهم  التَّلامذَةوإسهامه في زيادة تحصيل ، المقترح في مستوى التطبيق
 .بوساطة الحاسوب والوسائط المتعددة علُّمالتَّ

 رياضيات نحو تعليم الرياضيات/أثر الحاسوب في اتجاهات طلبة تخصص مجال): ٢٠٠٠(دراسة مقدادي  .٦

  .الأردن، أجريت هذه الدراسة في جامعة اليرموك
ين نحو الرياضيات ومدى المعلِّمهدفت إلى تعرف أثر استخدام الحاسوب في اتجاهات الطلبة 

العينة  وتكونت، على اتجاهاتهم نحو الرياضيات التَّعليمأثير مساق أو أكثر في استخدام الحاسوب في ت
واتبع الطلبة ، طالباً وطالبةً تم اختيارهم عشوائياً من طلبة كلية التربية تخصص رياضيات) ١٥٠(من 

من  اًاً من إعداد الباحث مكوناختبار ،وتناولت الأدوات، التَّعليممساقاً واحداً في استخدام الحاسوب في 
وتوصلت النتائج إلى أن استخدام الحاسوب له أثر إيجابي في تعليم الرياضيات بنسبة ، فقرة) ٢٠(

 .)%٦٠( تعادل

لدى  الابتكاريأثر خبرة استخدام الحاسوب في تنمية بعض مكونات التفكير : )٢٠٠٤(اسة الصباطي در .٧
 .رس السعوديةطلاب الصف الثاني المتوسط في بعض المدا

  .أجريت هذه الدراسة في المملكة العربية السعودية    
في تنمية بعض مكونات التفكير الابتكاري  هدفت إلى تعرف مدى أثر خبرة الحاسوب

تلميذاً من تلاميذ المرحلة المتوسطة مأخوذة من ) ٢٤٠(وبلغت العينة ، )المرونة، الطلاقة، الأصالة(
وشملت الأدوات كل من استمارة جمع ، )الحضر، الريف( لمملكةخمس مدارس من مدن مختلفة من ا

وتوصلت النتائج إلى أن خبرة استخدام الحاسوب تلعب دوراً ، الابتكاريالتفكير  اختبارالبيانات و
  .لدى أفراد العينة الابتكاريواضحاً في تنمية مكونات التفكير 
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  :التَّعليمط المتعددة في التي ركزت على فاعلية الوسائ العربيةالدراسات : ثانياً 
عليمأثر ): ٢٠٠٣(دراسة العمري  .١

َّ
على تعلم ) Data show(بالحاسوب والعرض المعلوماتي  الت

 .المبتدئين للغة الإنجليزية كلغة أجنبية واتجاهاتهم نحو تلك الوسائط

  .أجريت هذه الدراسة في المملكة العربية السعودية
ريس اللغة في تد) Data show(ي باستخدام الفيديو التَّعليمهدفت إلى تعرف أثر الحاسوب 

وكذلك تطوير وإنتاج برنامج تعليمي ، واتجاهاتهم نحو ذلك، غير الناطقين بهاالإنجليزية للمبتدئين 
أهداف الدراسة تم اختيار ولتحقيق ، وقياس أثره باستخدام الفيديو في التحصيل، لوحدة تعليمية تجريبية

طالباً يطبق عليهم  )٢٨(واحدة تجريبية مكونة من ، مجموعات )٣( ة منبصورة عشوائية مكونعينة 
طبق طالباً ي) ٣٠(وأخرى مكونة من ، البرنامج المحوسب الذي عرض على الطلاب باستخدام الفيديو

طالباً يطبق عليها ) ٣١(وثالثة ضابطة مكونة من ، دون الفيديوعليهم البرنامج المحوسب لكن من 
ومقياس ، ي المقترحالتَّعليمعليهم أدوات الدراسة التي تشمل البرنامج  تحيث طبق، الطريقة التقليدية

وتم تفسير النتائج بالاعتماد على تحليل التباين للمجموعات الثلاث ، لتحصيليختبار اوالا، الاتجاهات
 وتوصلت إلى زيادة في التحصيل لأفراد المجموعة التجريبية التي تعلَّمت بالبرنامج الحاسوبي

ويساعد الحاسوب ، دون الفيديوج من والفيديو أفضل منه من المجموعة التجريبية التي تعلمت بالبرنام
 .يالتَّعليمعلى التحضير اليومي والمسبق للموقف 

أثر الوسائط المتعددة في تدريس اللغة الإنكليزية للصف الثالث : )٢٠٠٥(و جابر وأحمد أبودراسة أبو لوم  .٢
 .الدراسي للتلاميذالأساسي على التحصيل 

  .أجريت هذه الدراسة في محافظة الزرقاء بالأردن
هدفت إلى استقصاء أثر استخدام الوسائط المتعددة على التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف 

وتقويم تصور مبدئي عن أهمية الوسائط المتعددة في تحديد ، لأساسي في اللغة الإنجليزيةاالثالث 
من البرنامج الحاسوبي بالوسائط المتعددة  وشملت الأدوات كلاً، ميذالمستويات التحصيلية للتلا

تجريبية مكونة ، تلميذاً وتلميذة موزعين على مجموعتين) ١٥٠(التحصيلي الذي طبق على  ختباروالا
وجد وأظهرت الدراسة إلى أنه لا ت، يذةتلميذاً تلم) ٧٥( وضابطة مكونة من، تلميذاً وتلميذة) ٧٥( من

بين موسطات تحصيل تلاميذ الصف الثالث ) ٠,٠٥(لة إحصائية عند مستوى دلالة فروق ذات دلا
 .نجليزية تعزى إلى طريقة التدريسالأساسي في مادة اللغة الإ

فاعلية برنامج بالوسائط المتعددة على مستوى التحصيل في مادة : )٢٠٠٧(حسن شقير وبودراسة أ .٣
ا
َ
كنولوجي

ّ
عليم الت

َّ
  .اسع الأساسيلدى طلبة الصف الت يةالت

  ).فلسطين(أجريت هذه الدراسة في دير البلح 
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هدفت إلى تعرف فاعلية برنامج الوسائط المتعددة على مستوى تحصيل طلبة الصف التاسع 
ولتحقيق أهداف البحث استخدم الباحثان المنهج البنائي ، يةالتَّعليم التّكنولوجياالأساسي في مادة 

لبرنامج الاختبار التحصيلي الذي طبق على عينة مقصودة إلى ا وشملت الأدوات إضافة، والتجريبي
وأظهرت ، طالبة من الصف التاسع الأساسي من مدرسة السيدة خديجة الخيرية) ٥٤(مكونة من 

بين متوسط تحصيل الطلبة في ) ٠,٠٥(ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  اًالنتائج أن هناك فروق
لمصلحة  ل الطلبة في المجموعة التجريبية في اختبار التحصيلالمجموعة الضابطة ومتوسط تحصي

  .المجموعة التجريبية
تعددة في العلوم على تنمية حب الاستطلاع أثر برنامج قائم على الوسائط الم): ٢٠٠٨(دراسة بخش  .٤

 .لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط والابتكارية

  .أجريت هذه الدراسة في المملكة العربية السعودية
فت هذه الدراسة إلى تعرف فعالية برنامج قائم على الوسائط المتعددة في العلوم في تنمية هد

بعدياً على عينة حث تم إعداد مقياس وطبق قبلياً وولتحقيق أهداف الب، الابتكاريحب الاستطلاع 
ية إحداهما تجريب، موزعة على مجموعتين، تلميذاً من تلاميذ الصف الأول المتوسط) ٥٠(مكونة من 

وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة ، تلميذاً) ٢٥(والأخرى ضابطة وعددها ) ٢٥( وعددها
وحب  الابتكاريإحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التفكير 

  .المجموعة التجريبيةمصلحة الاستطلاع الشكلي واللفظي ل

  .التَّعليمية التي اهتمت بأسلوب الإثراء في الدراسات العرببعض : ثالثاً 
 .الابتدائي التَّعليمالمتفوقين ب التَّلامذَةدراسة تجريبية على ، الإثراء والتفكير الناقد: )٢٠٠٥(دراسة بهجات  .١

  .مدينة قنا ،جريت هذه الدراسة في جمهورية مصرأ
في تنمية التحصيل الأكاديمي هدفت إلى تصميم نموذجاً علمياً للمنهج الإثرائي للاستفادة منه 

ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدم المنهج ، الابتدائيوالتفكير الناقد لدى المتفوق بالصف الخامس 
المختلطة  الابتدائيةالمتفوقين بشكل مقصود من مدرسة قنا  التَّلامذَةالتجريبي واختيرت عينة من 

وشملت ، تلميذاً للمجموعة الضابطة )٣٠(جريبية وتلميذاً للمجموعة للت )٣٠(بمدينة قنا مقسمة إلى 
، اًتحصيلي اختباراًو ،)المغناطيسية والكهربائية(الأدوات وحدة مقترحة لمادة العلوم في موضوع 

وتفوق ، التقليدية في تنمية التحصيل العلمي طرائقوتلخصت النتائج بتفوق الأنشطة الإثرائية على ال
لمغناطيسية اجموعة التقليدية في تنمية التحصيل العلمي في وحدة مدخل الأنشطة الإثرائية لدى الم

وعة التجريبية عند مستوى وعدم فعاليته لدى المجم، والكهربية عند مستويات الفهم والتطبيق
  ).٦٢ص، ٢٠٠٥، بهجات(التذكر
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  الدراسات العالمية القريبة من الموضوع : ثالثاً
مهم هل يس): Smeets Ed 2005 ,(دراسة سميتس  .١

ُّ
عل
َّ
مفي تقوية  )(ICT بوساطة الحاسوب الت

ُّ
عل
َّ
في  الت

عليم
َّ
 الأساسي؟ الت

Does ICT contribute to powerful learning environments in primary education, 
Computers and education 

  .أمستردام، مدينة نيجميجانأجريت هذه الدراسة ب
ناسب تحيث تم تكييف المناهج بما ي، باستخدام الحاسوب الصفية التَّعلُّمهدفت إلى تقوية بيئة 

معلماً في المراحل ) ٣٣١(طبقت على  استبانةولتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد ، التَّلامذَةوحاجات 
ين على أغلبية العناصر التي تسهم في تقوية المعلِّمووافق معظم ، الأساسي التَّعليمالعليا من مدارس 

، التَّعليمليس سوى طريقة في  (ICT) تائج الدراسة إلى أن استخدام الـوأظهرت ن، الصفية التَّعلُّمبيئة 
  .ذاتياً وفعالاً التَّعلُّمويسهم في جعل 

الجنس والاختلاف العرقي في ، اختلاف جديد، التقنية الحديثة: )(Volman, 2005 ورفاقهدراسة فولمان  .٢
ةاستعمال 

َ
لامِذ

َّ
عليمفي  ) (ICT الت

َّ
 .الأساسي والثانوي الت

 New technology, new difference. Gender and ethnic differences in pupil's use of ICT 
in primary and secondary education 

�+ز(�8/ا، أ-1(0 ا�/را.� �� أ3>;1دام    �.  

لذكور بالحاسوب في تعليم ا التَّعلُّمهدفت إلى تعرف فاعلية نوعين مختلفين من تطبيقات     
ولتحقيق أهداف ، وبين أكثرية السكان في نيوزيلنداوالإناث من عائلات ذات خلفية عرقية متدنية 

 التَّعليمتلاميذ مرحلة  علىتلميذاً وتلميذةً تم توزيعها  )٢١٣(تم تطبيقها على  استبانةالدراسة تم إعداد 
 )١٢(و، )اًإناث٧، اًذكور ٨(١٥عددهم الثانوي التَّعليمومرحلة ) اًإناث٢٦، اًذكور١٨(٤٤الأساسي وعددهم

إلى المرحلة  ستبانةحيث صنّفت الا، عليهم من أكثرية السكان وباقي الأفراد تم تطبيق الاستبانة، معلماً
 التَّعليمفي مرحلة  )(ICT تعليم الـ، وتوصلت فيما يتعلق بالاختلافات العرقية، والعمر والجنس

وب أكثر إيجابية من أن موقف الإناث تجاه الحاسفبدا الثانوي  تَّعليمالأما في مرحلة ، الأساسي بدا باكراً
على الحاسوب وهم يعالجون مشكلات  معاًمهمات مختلفة عندما عملوا  وكلٌّ منهما واجه، الذكور
الأساسي والثانوي  نيالتَّعليممن الخلفية الأقل عرقية في كلا  التَّلامذَةو، التقني بشكل مختلف التَّعليم

واستخدام الحاسوب في ، من الأغلبية التَّعليمعتبروا أنفسهم أنهم أقل مهارة في استخدام الحاسوب في ا
 .أفضل من خارجها ةفعال داخل المدرس التَّعليم

 الحوارم السنتين الخامسة والسادسة من العمر لتعلدراسة لتلاميذ ): Hyun 2005(دراسة هيون  .٣
ملى في بيئة صفية قائمة عوالديناميكية 

ُّ
عل
َّ
  .بالحاسوب الت

 A study of 5-to 6-year-old children's peer dynamics and dialectical learning in 
acomputer-based technology-rich classroom environment 
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  .الولايات المتحدة الأمريكية، أجريت هذه الدراسة في مدينة كينت  
لخامسة والسادسة في التعامل مع الحاسوب خلال مدة هدفت إلى الكشف عن شخصيات تلاميذ ا  

ولتحقيق أهداف ، التجربة التي مضت خلال سبعة أسابيع في بيئة صفية معتمدة على تكنولوجيا الحاسب
وبعدها تم تطبيق ، بالحاسوب التَّعلُّمتلميذاً وتلميذة قسموا إلى مجموعات خلال ) ١٨(الدراسة تم اختيار 

، فتناولت متغيرات العمر والجنس ومستوى مهارة الحاسوب، سؤالاً) ٢٠(استبانة احتوت على 
في  التَّلامذَةبمساعدة الحاسوب أثار مسألة حب طرح الأسئلة والتفاعل بين  التَّعليموتوصلت إلى أن 

ذوي الخبرة  التَّلامذَةالمجموعات ذوي الخبرة الجيدة في استخدام الحاسوب بصورة أفضل من 
، حيث قضوا معظم وقتهم دون أي فائدة مثل النقر على الصور وأيقونات الشاشة، لالحاسوبية الأق

وزاد في معدل ، وكان فعالاً بالنسبة للتلاميذ مختلفي الخبرة الحاسوبية ذوي الاهتمامات المشتركة
الحاسوب قد الأكثر نضجاً في مهارة  التَّلامذَةين كانوا بحاجة ليتأكدوا من أن المعلِّملكن ، الكسب لديهم

 .في الحوار تعلموا ليتفاعلوا أوتوماتيكياً ويروا أنفسهم فعالين
عليماستخدام الحاسوب في مجال توظيف و:  (Castro & Alves, 2007)ألفيزدراسة كاسترو و .٤

َّ
في  الت

 .لالبرازي

The implementation and use of computer in Brazil. 

  .جانيرو في البرازيلنيتروا ورويدي  يمدينتبأجريت الدراسة 
 )١٢٩(وتألفت العينة من ، هدفت إلى تقديم ثقافة متكاملة للتلاميذ عن طريق استخدام الحاسوب

موجهة لأساتذة العلوم من  استبانةأدوات الدراسة تم وضع  ولتصميم، من المدينتين السابقتين مدرسة
 إدخالوتم ، )٢٠٠٥حزيران إلى  ٢٠٠٣(المدارس التي يوجد فيها حواسيب وفي الفترة من آذار 

 وتوصلت الدراسة إلى، حتى الثانوية الابتدائيةمن المرحلة  بدءاًفي المناهج المدرسية كمقرر الحاسوب 
بين و، من المدارس الخاصة %)٨٢(وفي ، من المدارس الحكومية%) ٣٢(وجود حواسيب من 

منها تقدمت بطلبات لتزويدها  %)١٧(فإن ، من المدارس الحكومية التي لا توجد فيها حواسيب%) ٦٨(
 .بالحواسيب

م ):(En Chang, 2007 شانج وآخرينإن دراسة  .٥
ُّ
عل
َّ
 .بمساعدة الحاسوب في حل المشكلات الرياضية الت

 Computer-assisted learning for mathematical problem solving. 

  .تايوان، أجريت هذه الدراسة في التايبي  
حيث تشمل ، مج عدة خطوات في خطوة واحدة عن طريق الحاسوبهدفت هذه الدراسة إلى د    

ولتحقيق أهداف الدراسة تم ، هذه الخطوات مشكلات سوء الفهم ووضع وتنفيذ الخطط ومراجعة الحلول
 التَّعليمتلميذاً وتلميذة من مدارس مرحلة  )٤٩(وتألفت عينة الدراسة من ، تطبيق المنهج التجريبي

تعلمت بوساطة الحاسوب  )٢٤(توزعت العينة إلى تجريبية مكونة من حيث ، الأساسي في تايوان
وشملت أدوات الدراسة تصميم ست وحدات ، تم تعليمها بالطريقة التقليدية )٢٥( وضابطة مكونة من
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 استبانةقبلي وبعدي و اختبارو) الجمع والطرح والكسر(إضافة وحدات إثرائية وتمت في الرياضيات 
ذوي  التَّلامذَةبمساعدة الحاسوب له دور فعال في تطوير أداء  التَّعلُّمج إلى أن وتوصلت النتائ، آراء

المشكلات وساهمت في مساعدة التلميذ في حل  تستبياناالاوحددت ، ة في حل المشكلاتالقدرة المتدني
 .مهارات حل المشكلات في كل خطوة بوساطة الحاسوب يطور التَّعلُّمحيث هذه ، المشكلات

  سات العالمية التي اهتمت بالوسائط المتعددة في تعليم العلومالدرا
متأثير فاعلية : ) (Evans &Gibbons 2007 إيفانز وجيبونزدراسة  .١

ُّ
عل
َّ
 .بالوسائط المتعددة الت

The interactivity effect in multimedia learning. 

  .جامعة برونيل، المملكة المتحدةأجريت هذه الدراسة في       
  .باستخدام الوسائط المتعددة التَّعلُّمت هذه الدراسة تحديد فاعلية هدف      

) ١١(موزعين على ، طالباً وطالبةً) ٣٣(ولتحقيق أهداف الدراسة تم اختيار عينة عشوائية مكونة من 
رى غير تفاعلية تنطوي على إحداها تفاعلية والأخ، وقسمت العينة إلى مجموعتين، أنثى) ٢٢(و، ذكراً

الأول يهدف إلى ، التَّعلُّموشملت أدوات الدراسة نوعين من الاختبارات لتقييم ، نصوصالوالصور 
بالوسائط  التَّعلُّموتوصلت الدراسة إلى أن ، والآخر يهدف إلى تقييم فهمهم، التذكير بالحقائق من الدرس

 التَّعلُّموهذا يشير إلى أن ، التَّعلُّمشراك التلميذ في عملية إالعميق وذلك من خلال  التَّعلُّمسهل المتعددة ي
  .العميق من مجرد تذكر الوقائع التَّعلُّمبالوسائط يعزز 

مهل : نوآخري) (Harskamp, 2007دراسة هارسكامب  .٢
ُّ
عل
َّ
بالوسائط المتعددة ينطبق على صفوف  الت

  العلوم ؟
Does the modality principle for multimedia learning apply to science classrooms? 

  .نيوزيلاندا، أجريت هذه الدراسة في جرونينجن
هدفت إلى تعرف فاعلية الوسائط المتعددة في تعلم طلاب المرحلة العليا لمادة العلوم في سلسلة 

ولتحقيق أهداف الدراسة تم تصميم دروس بالوسائط المتعددة في مادة العلوم ، من الإيضاحات والرسوم
) ٥٥(على عينة مكونة من  تطبق سؤالاً) ٢٠(قبلي وبعدي مكون من وتصميم اختبار، )سلوك الحيوان(

) ٢٨(وضابطة ، تعلمت بالصوت والصورة بالوسائط المتعددة بالحاسوب) ٢٧(توزعت إلى تجريبية 
وأهم ما توصلت إليه أن الطلاب يتعلمون أفضل ، تعلَّمت بالنص والصور المطبوعة على الورق

بالوسائط المتعددة  التَّعلُّموفاعلية ، سومات والنص المطبوعبالرسومات والنص المنطوق من الر
وساهم في تقليص الوقت ، المتضمن الكلمات المنطوقة بدلاً من الكلمات المطبوعة في الطريقة التقليدية

  .عند التفاعل مع دروس العلوم
  



٢٦ 

 

  :السابقة الدراسات من الحالي البحث موقع

يمكننا تحديد موقع الدراسة الحالية في نقاط تشابه و ،سابقة الذكرتعددت الدراسات السابقة في المحاور ال
  .واختلاف

 

 :نقاط التشابه

علية في التحصيل دراسة الفا ناحيةمن ) ٢٠٠٧(تتفق الدراسة الحالية مع دراسة سليمان  .١
فاستخدمت الباحثة ، ختلف عنها من حيث الإثراء ونوع البرمجية التي تم تصميمهالكن ت، والاحتفاظ

 . (Micromedia Flash)نامجبر

استخدام الحاسوب ب التَّعليمفاعلية من حيث ، )٢٠٠٧(تتفق الدراسة الحالية مع دراسة الشرع  .٢
 .النتائج التي توصلت إليها الدراسةمن حيث و

، التَّعليمام الوسائط المتعددة في استخدفي ، )٢٠٠٨(مع دراسة عرابي الحالية  الدراسةتتفق  .٣
 .يعليمالتَّالمحتوى  وإثراء

من حيث  ،) (Evans & Gibbons 2007إيفانز وجيبونزالدراسة الحالية مع دراسة  اتفقت .٤
ليس فقط ، من تحقيق المستويات العليا من مستويات بلوم التَّلامذَةقدرة الوسائط المتعددة على تمكين 

 .القدرة على تذكر الحقائق والوقائع والمعلومات
من حيث دراسة فاعلية ، )Harskamp, 2007(امب تشابهت الدراسة مع دراسة هارسك .٥

 .الوسائط المتعددة في تعلم الطلاب لمادة العلوم
  

  :الاختلافنقاط 
قس فعالية الإثراء من أي يلم فالبحث الحالي ) ٢٠٠٥(عن دراسة بهجات  الحاليالبحث  اختلف .١

 ة بواقع التلميذ فيما يتعلقلحقائق والمفاهيم والقيم المرتبطبا ءهإثراتم بل ، مستوى من مستويات بلوم
وقياس اكتسابه لها في كل من مستويات التذكر والفهم والتطبيق والتحليل والتقويم ، بالحواس الخمس

 .من مستويات بلوم المعرفية

كدراسة العلي ، تناولت الدراسات موضوع تعلم الرياضيات واللغة الإنكليزية بالحاسوب .٢
 .من ناحية التفكير الابتكاريوإن تناولت العلوم فتدرسها ، )١٩٩٦(
 التَّعليموقليل منها ركز على ، الثانوي التَّعليمركزت معظم الدراسات على المراحل العليا من  .٣

لكنه يختلف عن الدراسة الحالية بأن عينة الدراسة شملت ) ٢٠٠٥(الأساسي مثل دراسة أبو لوم 
 .الصف الثالث الأساسي
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على حين تُوجه في الدراسة الحالية إلى ، للطلبة المتفوقينخدم الإثراء في معظم الدراسات استُ .٤
 ).ي الذي يضم المستويات كافةعادالصف ال(العاديين  التَّلامذَة

أما في ، وقيناقتصر موضوع الإثراء في الدراسات المحلية على مادة اللغة العربية للمتف .٥
 ،مادة العلوم تناولتالدراسة الحالية 

، Power pointو Autherware(ــائط على برنامج الالوس اقتصرت معظم الدراسات في .٦

 .)Micromedia flash(على حين استُخدم في الدراسة وسيط جديد هو  ،)Visual basicو

وتجاهلت المراحل ، والمراحل العليا الرابع والخامس ينالصفشملت عينة الدراسات السابقة  .٧
 .التَّعليمفي الحاسوب ا ووعيها لاستخدام أهميتهمن رغم على ال، الأساسي التَّعليمالدنيا من 

  :أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة
من حيث قدرة الحاسوب على تقوية ، )Smeets, 2005( ن دراسة سميتسمالاستفادة  تمت .١

 .الذاتي الفعال التَّعلُّمكي تحقق ، الصفية باستخدام الحاسوب التَّعلُّمبيئة 
في تعرف تطبيقات الحاسوب في تعليم ، Volman, 2005)(تمت الاستفادة من دراسة فولمان  .٢

لكن الدراسة الحالية تعاملت مع الاختلافات الاجتماعية ، الذكور والإناث بالنسبة للاختلافات العرقية
 .بينهم

في تعرف قدرة الحاسوب على حل ، )En Chang, 2005(شانج إن تمت الاستفادة من دراسة  .٣
 .ها سوء الفهمولعل أهم التَّلامذَةمشكلات 


	 ، )(Chris & Nicola, 2007كريس ونيكولا تمت الاستفادة من دراسة  .٤��
�� درا�	 �
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إعداد أدوات و، تمت الاستفادة من الدراسات السابقة في كل من تصميم البرنامج الإثرائي .٥
 .البحث

  :الدراسات السابقة عنلحالية اختلاف الدراسة ا
  :الدراسات السابقة بالنقاط التاليةعن  الحاليتميز البحث 

١. تطبيق برنامج إثرائي بالوسائط  ناولتفي صدد علم الباحثة  بحثأول  البحث الحالي عدي
 .لصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسيالمتعددة على ا

٨. من خلال ، التَّعليمالتربوية لتكنولوجيا  تالتطبيقا تطويرهم في اً يسنموذج البحث الحاليعد ي
ليساعد في رفع مستوى تحصيل ، الأساسي التَّعليمفي  وتوظيفهاتصميم منهج إثرائي محوسب 

 التَّعلُّموتحقيق ، صعوبة دون أي، والحاسوب بسهولة وليونة وتمكنهم من التعامل مع المادة، التَّلامذَة
 .الفعال
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يفاد منها في القيام بتصميمات قد في تقديم مجموعة من المقترحات التي  حاليالبحث السهم ي .٩
خاصة و ،الأساسي التَّعليمإثرائية للمناهج وبرمجتها بالوسائط المتعددة لتوظَّف في مدارس 

 ).الصف الثاني(الأساسي  التَّعليمالمستويات الدنيا من الحلقة الأولى من 
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ًC�� :EF"%G� �/PQ $%��
6R %S�8F	F,�5ّ	� \��;]5	��� U V��;R WF�;	�.  
  

�����.  
��ًC :%�8F	F,�R $%�F�;J� U ���\;	� \��;]5	���.  

ً%�=%L :?�. V^�S;ُJ� U '�2 R %�8F	F,�$%�F�;J�.  

ً%>	%L :WF+�� EF"%G�.  
ً%;@�? :<2��. W��`5"� EF"%G� U V��;R WF�;	� هم���a5.  

ً%A�%� :$%�%+"X EF"%G� U V��;R WF�;	�.  
ً%".%" :$C%b W��`5"� "%G�EF U V��;R WF�;	�.  
ً%;@%" :%:�c� W��`5"� EF"%G� U V��;R WF�;	� @F�2�a.  

�Zd�.  
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قدمة
ُ
  :م

فشهدت العقود الأخيرة من القرن العشرين ، التغير والتطور والتجدديتسم العصر الحالي ب
تكنولوجيا أصبحت ف، العلوم المختلفة تانفجاراً معرفياً وثورة للاتصالات المعلوماتية في مجالا

دخل المجتمع عصر التقنية من جميع ف، مطلباً أساسياً من مطالب العصرأشكالها اختلاف ب المعلومات
  .الإنسان إعدادهدفه  متكاملاً اًكون التربية نظاملأبوابها لخدمة الإنسان 

إلى أن دخل عصر ، وتطور مع تطور الإنسانية، ظهر الحاسوب مع التطور التكنولوجي  
فاستطاع الإنسان من خلال إمكاناته الفائقة أن ينجز مهامه ، لومات في منتصف القرن العشرينالمع

والشكل الآتي يوضح لنا تطور ، ويحقق أغراضه في مجالات الحياة كافةً بكل دقة ويسر وسهولة
  :الحاسوب من خلال العصور التي مر بها

  
  

  

      

  
  
  
  

                    
  

  مراحل تطور الحاسوب يوضح) ١(شكل رقم 

  
  

  .يوضح العصور التي مر بها الحاسوب: )١(شكل رقم 

  )موقع الكتروني، ٧ص، ٢٠٠٩، الربعة(
  في المدارس بصفة واستخدامه  ،بصفة عامة التَّعليمفي مجال المعلومات تكنولوجيا استخدام  يعد

عرف بعصر الثورة العلمية ي لمواجهة متطلبات العصر الذي، التَّعليمخاصة جزءاً من تطوير وتحديث 
نتيجةً لهذا التطور والانفجار المعرفي والتكنولوجي قامت ، عصر الانفجار المعلوماتي التكنولوجية أو

، معظم الدول في العالم المتقدم والنامي بإدخال الحاسوب في المدارس بما يتناسب والاتجاهات التربوية
اهتماماً بارزاً بدور الأداء الذي يمكن أن تقوم به التقنيات وقد أولت وزارات التربية في الوطن العربي 
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، ٢٠٠٧، سرايا(بوساطة الحاسوب والوسائط المتعددة  التَّعليمالمتطورة في تحسين وتجويد 
  ).ص١٢١ص

فلم تعد ، الحصول عليها طرائقتعدد مصادر المعلومات و فيوقد ساعد التطور المعرفي 
أخرى  طرائقا يستدعي البحث عن م، قادرة على مسايرة ذلك التطور التَّعليمفي  المعتادةالطريقة 

المطلوبة في العصر  التَّعلُّمبوساطة الحاسوب أحد أكثر أشكال  التَّعلُّم يعدلذا ، للحصول على المعرفة
وفاعل في تحسين  مهملما له من دور  ،التَّعليمالنظر في أسلوب  إعادةلابد من  ومن ثم، المتطور
كما ويتمتع بميزات لا توجد في غيره من ، )Teaching learning process(ية التَّعليمالعملية 
ومصدراً ضرورياً ، أن الحاسوب أهم التقنيات التربويةحيث أكد التربويون في ضوء ذلك ، الوسائل

ومن شأنه أن يشخص نقاط ضعف ، )١٩٢ص، ٢٠٠٣، العمري(ووسيلة إيضاح مساعدة فيه ، تعلُّملل
ه بشكل فوري ومباشر مع منح التعزيزات الإيجابية تعلُّموإطلاعه على نتائج ، ونقاط قوتهالتلميذ 

المتقن من خلال الربط بين عمليتي  التَّعلُّميحقق لهم الحاسوب  ومن ثم، التَّعليملمواصلة التقدم في 
استجابة  أن الحاسوب يتضمنإلى  )الصباطي(أشار وقد ، )٩٤ص، ٢٠٠٦، حبو(والتقويم  التَّعليم

، الصباطي(أو تحقق هدفاً معيناً  ،وتسهم في حل مشكلة من المشكلات، فكرة جديدة لم تتكرر من قبلأو
ربية ة للتَّمة العربيلأجل هذا الهدف انعقدت ندوة في الأردن بدعوة من المنظَّ، )١٦١ص، ٢٠٠٤

أكدت من خلالها على أهمية الحاسوب  ،الأساسي التَّعليمفي مرحلة  التَّعليمقافة والعلوم حول حوسبة والثَّ
ولجعل ، الأساسي من أجل مواجهة تزايد المعرفة الكبير التَّعليمفي تطوير تعليم العلوم في مرحلة 

بحيث يساير كل ، وتجعله أكثر جاذبية، التَّعليمالتي تزيد من فاعلية ، المدرسة صورة من الحياة التقنية
  ).١٠٦ص، ٢٠٠٣، يعبد الهاد(تلميذ حسب سرعته الذاتية 

 
ً
عليمالمعلومات في العملية  تكنولوجيا: أولا

َّ
  :يةالت

بشكل عام  التَّعليموالمتّبع لعملية ، العلوم تعليممفر منه في  أصبح استخدام الحاسوب أمراً لا
ين في توظيف المعلِّمحيث يلحظ اهتمام المسؤولين و، وتعليم العلوم بشكل خاص خلال السنوات الأخيرة

وهذا يعود لطبيعة العصر الذي نعيش فيه ويتميز بالتطور التكنولوجي ، التَّعليموجيا المعلومات في تكنول
  .والمعرفي الكبير

تحمل  التَّعليمفي  المعلوماتتكنولوجيا ويؤمن البعض من أفراد المجتمع بأن عملية إدخال 
تكنولوجيا الكلي على كالنقص من مهارات التواصل الاجتماعي والاعتماد ، العديد من المخاطر

لكن يتناسوا الجانب الأكثر إيجابية بالنسبة للتلامذة وهو أنه يفتح أمامهم المجال ، في تعلمهم المعلومات
ر من حياتهم وأسلوبهملاستخدام المعلومات وتحويلها إلى معارف علمية يمكن أن تغي.  

فبعضهم ، التَّعليمفي  وماتالمعلتكنولوجيا مصطلح آراء البعض حول بالرغم من ذلك اختلفت 
رأوه أنه يتعلَّق بالأدوات والأجهزة التي تعمل إلكترونياً وتندرج تحت الأجهزة السمعية أو المرئية أو 



٣٣ 

 

في  التَّعليمتكنولوجيا  ميذ يعني ممارستهويرون أن مجرد وجود هذه الأجهزة أمام التل، كليهما معاً
منذ ظهوره وحتى هذه ، التَّعليمفي  المعلوماتتكنولوجيا فهوم ن مومما لا شك فيه أ، يةالتَّعليمملية الع

  ).٢٦ص، ٢٠٠٩، سكتاوي(اللحظة مازال يتطور ويتقدم نحو المفهوم الشامل 

في عصر الانفجار  المعلومات والاتصالاتتكنولوجيا في ضوء ذلك ترى الباحثة ضرورة 
كن من المعلومات في زمن قياسي وبأفضل ح التلميذ بأكبر قدر ممالمعرفي والتي تتمثل في كيفية تسلُّ

الحاجة  ما دعا إلى، تتماشى مع متطلبات العصرالحالي  التَّعلُّمحيث لم تعد نظم ، طريقة ممكنة
في  المعلوماتتكنولوجيا فحاولت الجمهورية العربية السورية دمج  .التَّعليمفي ستخدام الحاسوب لا

تكون هذه  لاَّعلى أ، يةالتَّعليميع المستويات والمراحل وتطبيقها في مختلف المناهج ولجم التَّعليم
اً كبيراً لقيمة مايتعلمه بل وسيلة تعطي زخم، يةالتَّعليماهج هدفاً بحد ذاتها على حساب المن التّكنولوجيا

 التَّعليمد المؤتمر التربوي الثاني لتطوير فأكَّ، تعلموه بالواقع الذاتي وربط ما التَّعلُّممن خلال  التَّلامذَة
ويتم ذلك من خلال ، على ضرورة دمج الحاسوب في المناهج الدراسية وتضمينها جلسات عمل مخبرية

ية التَّعليمالأساسي بما يتلاءم مع المرحلة  التَّعليمية مروراً بمرحلة التَّعليمإدخال المعلوماتية في المناهج 
وأشارت وزارة التربية السورية في ، )ص١٢٩ص، ١٩٩٨، التَّعليمالمؤتمر التربوي الثاني لتطوير (

هذا الصدد إلى أن استخدام تكنولوجيا المعلومات في المدرسة السورية يتيح للتلامذة مجالات متعددة 
وزارة (للتفاعل الإيجابي مع المجتمع  اًفاقويفتح لهم آ، هاأم خارج حجرة الدراسةسواء داخل ، للتعلم

في  التّكنولوجياوظف الوزارة تلك ستثمر وتُوء ذلك تَوفي ض، )١٧٧ص، ٢٠٠٩، التربية السورية
  ).١٥ص، ٢٠٠٦، فريق العمل الوطني( التَّعليم

فقامت الجمهورية ، شجع الحاسوب بقدرته الهائلة على معالجة المعلومات والبياناتهذا و
بإدخال  من البلدان وسواهم، بريطانيا وفرنساو، المملكتين الأردنية والسعوديةو، العربية السورية
  .المرحلة التي دخل الحاسوب إليها لكن تختلف كل دولة عن الأخرى من حيث، التَّعليمالحاسوب إلى 

قد حالياً والتي تشهدها التربية المعلومات تكنولوجيا وترى الباحثة أن الإنجازات التي قدمتها 
وفي وظائفه على  المعلِّمور إعادة النظر في دلابد من ولمواكبة ذلك ، التَّعليمعملت على تغيير وظائف 

  .ضوء التطورات التكنولوجية الحديثة

انخفاضاً في أسعار وأحجام  اتيشهد عقد التسعين ونظراً للتطور المعرفي والتكنولوجي
كل ذلك سهل دخول ، المتعددة اووظائفه ا وسرعةً في أدائهاالحواسيب وارتفاعاً في السعة التخزينية له

  :الآتيكما هو موضح في الشكل ، والمدارس مالتَّعليالحاسوب في 
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  )١٢٥ص، ٢٠٠٧، سرايا(
فاقتصر ، التقليدي التَّعليمفي العصر الحالي يختلف اختلافاً جذرياً عن  التَّعليمالملاحظ أن ومن 

، بوجوده ويغيب بغيابه التَّعليمالذي يعد المصدر الوحيد للمعرفة ويحدث  المعلِّمتقليدي على ال التَّعليم
 المعلِّمرغم أن الانفجار المعرفي الذي حدث في ميدان العلوم والتقنيات أظهر أن كثرتها ودقتها تجعل 

، ت مصادر المعرفةتعددالحالي عصر الأما في ، )٤٤ص، ٢٠٠٧، وهدان(يعجز عن نقلها لتلامذته 
على طريقة الحصول عليها  التَّلامذَةتدريب  المعلِّمفأصبحت مهمة ، ق الحصول عليهاائكما وتعددت طر
، ا��?�+�3تتكنولوجيا بدور فعال في عصر  المعلِّم فيقوم، )٥٥ص، ٢٠٠٣، بشارة(من مصادرها 

فتحول من خبير يعلِّم كل شيء ، مستهدفةحيث يرشد تلامذته إلى كيفية اكتسابهم للمعلومات المختلفة ال
وعند استخدامه الحاسوب كأسلوب ، )٧٤ص، ٢٠٠٨، العجمي(إلى مرشد في عالم مليء بالمعلومات 

فإن دوره سينحصر في التخطيط وإعداد خطة زمنية ، ي داخل حجرة الدراسةالتَّعليممكمل لعمله 
مكملاً وبالتالي يصبح ، )٦٤ص، ٢٠٠٥، مصطفى( ية وتشغيل الأجهزة المرافقةالتَّعليملاستخدام المواد 

الوصول إلى  بل، تحصيل المعرفة ليسعتبار هدف التربية لا، قطلها ية ليس ملقناً التَّعليملدور الوسيلة 
وبالنظر للازدحام الكبير ، )ص٣٩٤ص، ١٩٩٤، علي(صادرها وتوظيفها في حل المشكلات م

) ٢٠٠٠( للتَّربية والثَّقافة والعلوم سنةالمنظَّمة العربية والتطور الهائل لتكنولوجيا المعلومات قامت 
  :ية بالنقاط التاليةالتَّعليمعلى العملية  هاأهم تأثيراتبتلخيص 

  .التَّعليمو التَّعلُّمأطوار من نحو مزيد  .١

      

  زيادة                  

  

  

  

  

  

 الوقت    
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  .تحصيل المعرفة إلى توظيفها .٢
  ).٤٠ص، ٢٠٠٠، علي(دور كبير للغة الأم  .٣

مدور : ثانياً 
ِّ
ل
َ
ع
ُ
  :المعلوماتتكنولوجيا عصر  في الم
لذا لابد ، تكنولوجيا المعلوماتفيها التي تُدمج ، يةالتَّعليمالمحور المهم في العملية  المعلِّميشكل 

 التَّلامذَةوالانتقال إلى التطبيق العملي الذي يعتمد على دمج ، ية المعتادةالتَّعليممن الابتعاد عن الوسائل 
  .ح الفرصة لهم لاكتساب خبرات تشجعهم على التفكير والابتكارويتي، في عملية تعلُّمهم

ينمي لدى الأجيال ، ضح الحاجة إلى معلمتتَّ، ي الجديدالتَّعليموفي ضوء توقعات ملامح النظام 
على حين يفرض استخدام الحاسوب في تعليم العلوم ، الجديدة صفات شخصية وأنماط سلوكية جديدة

 المعلِّمو .وتحقق أهدافهم وقيمهم الحقيقية التَّلامذَةجديدة تتفق وخصائص  دوراً جديداً ومهارات مهنية
التي  المعلوماتية التّكنولوجياالذي يقف ليلقن الدروس منعزلاً عن ، اليوم لايمكن أن يكون كمعلم الأمس

، )٦٧ص، ٢٠٠٥، مصطفى(والتشجيع على مزيد من الإبداع ، التَّعلُّمإنما دوره تنظيم بيئة ، تحيطه
حيث توفر ، بطريقة سليمة فإنه سيجعل التلميذ بوساطتها أكثر فاعلية التّكنولوجياتلك وعند استخدامه 

ومن ثم يبلغ ، وتكسبه مهارات غير متوافرة محلياً، قاً جذابة لاكتساب المعرفة وتجعلها أكثر تأثيراًائطر
، ٢٠٠٥، مدكور(طيعان بلوغها دونها يست والتلميذ مستويات معرفية ومهارية لا المعلِّمكل من 

والاستشهاد بأمثلة ، التَّلامذَةوربط المادة بواقع ، ومن ثم تتفادى الإحباطات النفسية، )بتصرف*٢٠٣ص
  ).١٤٠ص، ٢٠٠٠، نصر وآخرون( همن

إلاَّ ، المعلِّمويخشى البعض من أن استخدام الحاسوب داخل حجرة الدراسة قد يقلص من دور 
، ويشترك اشتراكاً فعالاً فيها، التَّعلُّمعلى  التَّلامذَةفهو يساعد ، ث في الواقع على العكس تماماًأن مايحد

 المعلِّملذا يعد ، ويوجههم إلى البرامج المناسبة لموضوع الدرس، كما ويختار لهم المعلومات والبيانات
ية التَّعليمو تعاوني لإنتاج البرامج وعضو في فريق تعاوني يعمل على نح، يالتَّعليممتحكماً بالموقف 

 المعلِّمووجود الحاسوب داخل حجرة الدراسة يزيد من فاعلية أداء ، )٧٤ص ، ١٩٩٨، العبد االله(
في جعل الحاسوب  مهماًيؤدي دوراً  المعلِّمف، )ص ٤٧ص، ٢٠٠٧، الخزندارعفانة و(معاً  التَّلامذَةو

والتقويم ،  (Planning)والتخطيط، ) (Guidanceالإرشاد: مثل أداة تعليمية جديدة تدعم دوره الأساسي
(Evaluating) ،يةالتَّعليمة يلت الإنسانية والتحكم أو ضبط العموتدعيم العلاقا(Controlling)  ، كما

  :التَّعليمه للحاسوب في في ظل استخدام المعلِّمهناك بعض المهام التي يقوم بها 

 .اتختبارتحليل نتائج الا .١

 .الحاسوب التَّلامذَةجدول زمني لاستخدام وضع  .٢

 .تلامذةية للالتَّعليمتقويم الاحتياجات  .٣
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 .هم على الحاسوبتعلُّموإمدادهم بما يحتاجونه أثناء  التَّلامذَةإرشاد  .٤

التي يمكن عرضها عن طريق الحاسوب ية التَّعليمتصميم وإعداد بعض البرامج  .٥
 ).١٢٦ص، ٢٠٠٧، سرايا(

  :هيالدرس باستخدام الحاسوب فقرات لابد من مراعاتها عند تصميم تي أما القواعد ال

 .لكل فقرة تخصيص فكرة واحدة أو موضوع .١

 .عدم السرد المطول في الشرح .٢

 .طويلة ولا قصيرة بمعنى لا، أن تكون المدة الزمنية المخصصة لكل منها مناسبة .٣

 .مضمون الكتابفالبرمجية ليست ترجمة مباشرة ل، التخلص من أسر المادة المطبوعة .٤

 .صوغ أهداف تعليمية محددة بدلالة السلوك والأداء .٥

 .الحفاظ على مقروئية الشاشة .٦

 .الخ)....أحمر: مالد(، )أزرق: الماء(استخدام الألوان دون أخطاء  .٧

 .استخدام الأشكال والمؤثرات الصوتية ولقطات الفيديو والكرتون كلما أمكن دونما مبالغة .٨

 .من حيث مستوى الكتابة وحصيلة مفرداته اللغويةمراعاة مستوى التلميذ   .٩

 .يةالتَّعليموضع خطة لتقويم مدى تحقيق الأهداف  .١٠

 .بيان أهمية أي مهارة أو معرفة يتعلمها التلميذ وتوضيح فائدتها .١١

 .يةالتَّعليمية لبلوغ الأهداف التَّعليمإتاحة الفرصة للتلامذة للاشتراك في العملية  .١٢

، ٢٠٠٨، عفانة وآخرون( هاالتي قد يعاني منها البعض وتحديد التَّعلُّمتشخيص صعوبات  .١٣
  ).ص ص١٣٨ص

الذاتي من خلال  التَّعلُّمب تلامذته على مهارة وترى الباحثة أنه من الضروري للمعلم أن يدر
ومن ، التي تخدم المناهج وتثري الدروس داخل حجرة الدراسة، الوسائط المتعددةواستخدام الحاسوب 

كما وتمكنهم ، بهم حجرة الدراسة إلى آفاق واسعة تتناسب وإبداعاتهم وخصائصهم النِّمائيةثم يتجاوز 
  .الفعال والمتقن التَّعلُّمية وتحقق لهم التَّعليممن التفاعل مع البرامج 

يتوقف على نظرته لأهمية استخدام  الحاسوب من خلالالذاتي  التَّعلُّملأسلوب  المعلِّمفاستخدام 
ية وقلة الإمكانات التَّعليمفي الفصول  التَّلامذَةواجهة الانفجار المعرفي ومعالجة كثافة لم الحاسوب

، في كل موقف تعليمي يواجهه الإيجابي تفاعل التلميذ ودورهعلى بالحاسوب يؤكد  التَّعلُّمف، المادية
الذاتي  علُّمالتَّفأسلوب ، )٥٥- ١٥ص، ٢٠٠٥، محمد عامر(يجابي في الحصول على المعرفة الإ هدورو

بحيث ، وامتلاكه لأدوات المعرفة، التَّعلُّمومشاركته المباشرة في ، يركز على التلميذ ويهتم بدوره الفعال
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بحيث يتغير دوره من مستمع سلبي إلى مشارك وباحث وناقد ومقوم ، نه من أن يعلِّم نفسه بنفسهتمكِّ
  ).ص ٥٩ص، ٢٠٠٧، ٢بشارة والياس(أساسي لنتاج جهده 

 على، والطريقة المعتمدة على الحاسوب التَّعليمفي  التقليدية المعتادةن الباحثة الفرق بين الطريقة وتبي
 مستقبلاًيكون التلميذ و) إلى التلميذ المعلِّممن (واحد  ية في اتجاهالتَّعليمحين الأولى تسير فيها العملية 

وهنا  ،والتلميذ والحاسوب المعلِّمتبين التفاعل بين فأما في الثانية ، المعلِّممع  هتفاعلأكثر من للمعلومات 
  ٢.خدامه الحاسوب أثناء تعليمه للتلامذةعند است المعلِّملايمكن الاستغناء عن دور 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 علِّمالملا يلغي دور ، يةالتَّعليموشغلها لمساحة كبيرة من الساحة  المعلوماتتكنولوجيا تطور  إذاً
أصبح ميسراً  فقد، ية والتحكم بهاالتَّعليملما له من دور في ضبط العملية ، التقويمو التَّعليم في عملية
  :مما أدى إلى تعدد أدواره ومنها ،في استخدام الوسائل اًمرشدية والتَّعليمللعملية 
 .تحضير الدرس مسبقاً على الأجهزة -١
وزارة (نولوجية التي سيتم استخدامها جاهزة للاستخدام ية والتكالتَّعليمالتأكد من أن الوسائل  -٢

 ).١٦٤ص، ٢٠٠٩، التربية
 .امجنية المراد تحقيقها من البرالتَّعليمتوضيح الأهداف  -٣
 .عن المدة الزمنية المتاحة للتعلُّم بالحاسوب التَّلامذَةإخبار  -٤

                                                           

  .الدراسات النظريةعلى  الاطلاع تم تصميم الأشكال من قبل الباحثة بعد ٢

          

مستقبل                     مرسل
      

  

  تلميذ                       معلم
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 .بأهم الخبرات والمفاهيم التَّلامذَةتزويد  -٥
 .اللازم اتباعها لإنجاز البرنامجات التَّعليم جميعتقديم  -٦
 .البرنامج تعلُّمبالمعلومات عن المواد الواجب الاستعانة بها لانتهاء  التَّلامذَة تزويد -٧
 .بالحاسوب التَّعليمبكيفية تقويم تعلمهم لأنواع  التَّلامذَةتعريف  -٨
 .تحديد الأنشطة التي سيقوم بها التلميذ -٩

ثم ، زنها بالاستجابة الصحيحة المحفوظة ضمن البرنامجويوا، يحفظ الحاسوب استجابة التلميذ - ١٠
 .يقدم التغذية الراجعة

يجب أن يراعي عدة أمور هي ، للتكنولوجيا المعلِّمويرى عبد المنعم وعبد الرزاق أنه عند توظيف 
  :كالآتي

  ).يةالتَّعليمالبرامج  –دليل الدروس (  .المواد المطبوعة
  ).التلفونات –الأشرطة (  تمدة على الصوتالمع يةالتَّعليم التّكنولوجيا

  ).الفاكس –اللوحة الإلكترونية (  .الرسوم الإلكترونية
  ).الفيديو التفاعلي –ي التَّعليمالتلفزيون (  .تكنولوجيا الفيديو

  )البريد الإلكتروني–يالتَّعليمالحاسوب (  .الحاسوب وشبكاته
  ).٢٣ص، ٢٠٠٤، عبد المنعم وعبد الرزاق(

  :مفهوم الحاسوب: ثالثاً 
فاختلفت وتعددت ، التربويون آراءهم حول مفهومهأبدى  التَّعليممنذ بداية ظهور الحاسوب في 
  .تعريفات الحاسوب باختلاف التربويين

وأرجعوه ، على أنه أداة على شكل مستطيل له أسلاك ذات كرات صغيرة هناك من عرف الحاسوب
آلة مساعدة للعقل "بأنه  الصباطيوعرفه ، )١٣ص، ١٩٩٣، الخطيب(سنة  "٤٠٠" بالزمن إلى أكثر من

وإجراء عمليات بوساطة ، لديها القدرة على إدخال البيانات، البشري في العمليات الحسابية والمنطقية
وذلك ليستطيع ، واسترجاعها كمخرجات بسرعة فائقة على الشاشة، وتخزينها، اتالتَّعليمبرنامج من 

كما يمكن تزويده بتغذية راجعة ، والاستدلال عليها، ردتين وتفسيرهاالمستخدم رؤيتها بعينيه المج
الأكثر  ،هذا النوع من المفاهيم يعدو) ص١٥٨ص، ٢٠٠٤، الصباطي" (لتي يراهالإجراء التعديلات ا

والعمليات التحليلية ، وربما الأكثر شيوعاً في الأمور التجارية، استخداماً في العمليات الحسابية
يث يلجأ معظم المتخصصين إلى استخدام الحاسوب للحصول على نتائج معلوماتهم دون ح، الإحصائية

تنصيبها على الحاسوب كبرنامج ويتم ذلك من خلال برامج يتم ، بذل أي جهد في إجراء الإحصاءات
نظام من "بأنه ) (hassanein& Ezzat حسنين وعزتمن  عرفه كلّو). Excel,   & Spss(الـ 

 hassanein, Ezzat( اًوتخزين ،ومعالجة خرجٍ دخلٍعملياتُ لمعلومات التي تنجز مكونات معالجة ا
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,2001,p25( ،حيث اعتبروه كأي نظام تقني يقوم بإدخال  ،وهذا مفهوم بسيط عرفا به الحاسوب
 وإماالمعلومات إليه ثم يعالجها ويخزنها للفترة التي يريدها المستخدم ويخرجها إما على الشاشة 

لا تشعر ن الحواسيب أجهزة لا تفكر وإ: لما سبق قنديلوأضاف . لفات على سبيل المثالكطباعة الم
هنا ، )٦٦ص، ٢٠٠٦، قنديل(المعطاة إليها دون أن تحيد عنها  اتالتَّعليمنفِّذ بل تُ، ولا تنفعل كالإنسان
أكبر من ذاكرة  بسعته الكبيرة في تخزين المعلومات بشكل ،ز الحواسيب عن الإنسانأراد قنديل أن يمي

إلا أن امتلاك الإنسان الأحاسيس والمشاعر والانفعالات نحو ، الإنسان وتحتفظ بها أيضاً لفترة أطول
تميزه عن الحاسوب الذي لا يمتلك هذه الميزة كونه آلة لا تشعر ولا تنفعل ، الظواهر الخارجية

أبو من  وعرفه كلٌّ. طلب منهتُ وبالنتيجة هو من صنع الإنسان لا يقوم سوى بتنفيذ المعلومات التي
معلومة أو عنصر أو حدث  والمعطى هو أي، لمعالجة المعطياتجهاز رقمي :" بأنه يونس وخنيفيس

، )١٣ص، ٢٠٠٧، أبو يونس وخنيفيس" (وهو يتعامل معها بعد تشفيرها وفق اللغة المناسبة، ثةدأو حا
تعامل مع الأرقام عند معالجة المعلومات وهذا التعريف يتقارب مع تعريف حسنين وعزت بأنه جهاز ي

يمكن برمجتها لكي تقوم بمعالجة  آلة إلكترونية:"نبهانوأوضحه . كالعمليات الإحصائية والحسابية
، ٢٠٠٨، ١نبهان" (ية عليهاالبيانات وتخزينها واسترجاعها وإجراء العمليات الحسابية والمنطق

تخزينها  ومن ثم، المعلومات بعد إدخالها إليهأن الحاسوب يعالج إلى هنا أشار نبهان ، )١٠٧ص
يمكن  ،المعلومات من الحاسوب كلياً تإن حذف، ومن المميز به هنا، واسترجاعها بعد فترة زمنية طويلة

سبق  تمتع بميزاتويكما ) Recovery(استرجاعها بوساطة برامج يتم تنصيبها عليه كبرنامج الـ 
  ......).،الضرب، طرحال، الجمع(ذكرها كالعمليات الحسابية 

ف الحاسوب بأنه
ِّ
  :وفي ضوء ماسبق يمكن للباحثة أن تعر

وبرمجيات ، يستطيع من خلال مايتضمنه من مثيراتف ،الذاتي التَّعلُّمأساليب  تنفيذ أداة يمكن بوساطته
  .تعلُّم مادة العلومالوصول إلى درجة الإتقان في التلميذ  ةساعدم ،ووسائط

شامل على مفهوم الحاسوب يمكننا التعرف على مكوناته لما له من دور وبعد هذا الاطلاع ال  
  :ية وهي كالآتيالتَّعليمفي تحقيق أهداف العملية  مهم

 .هي البرامج المستخدمة في الحاسوب): soft ware( البرمجيات .١

لوحة ، من شاشة، الأجهزة المرتبطة بالحاسوب جميعهي ): Hard ware(المكونات المادية  .٢
 .وغيرها ،مفاتيح

 .هي مجموعة البيانات المدخلة أو المخرجة): Data( المعلومات .٣
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  .المكونات الرئيسية للحاسوب: يوضح) ٤(شكل 

وأثبت كفاءة عالية وفَّرت الجهد والوقت ، التَّعليمومنذ أن شاع استخدام الحاسوب في 
فأطلقت عليه عدة مسميات ، دة من إمكانياته في الميادين التربويةساعد بالتفكير للاستفا، والتكاليف

من الفعل الإنكليزي  مشتقاً لكونه) الحاسوب، الإلكترونيالحاسب ، الحاسب الآلي( بالعربية منها
Computer) ( ب بمعنى يحس)١٣-١١ص، ٢٠٠٧، سالم.(  

أنفع من الوسيلة  أمتع وربما، فهو أقوى ووتعليم العلوم تعلُّمل طاً جيداًيالحاسوب وس يعد
أو تربط بين الحسي والمجرد، فالحاسوب  ،علميةأو توضح فكرة  ،ما ية التي قد تجسد مفهوماًالتَّعليم
وقد يعطي  ،، ثم يشرحه بدقةعليمهالمفهوم المراد ت مقدمة للموضوع أو إعطاءعن ذلك، يستطيع  فضلاً

الذي يتردد  والتلميذوإعادة الشرح دون ملل أو سأم،  ،ةعن الأسئلة الكثير الإجابةويمكنه  أمثلة كثيرة،
في رفع يده ليسأل السؤال نفسه مرة ثانية لأنه لم يفهم، لن يتردد في إعادة السؤال على الحاسوب، 

الطويلة، سوف يوفره الحاسوب  الروتينيةفي الحسابات  والتلميذ المعلِّموالزمن الضائع الذي يمضيه 
  ).٤٧٩ص، ٢٠٠٧،الشرع( لمنتج ومناقشة المفاهيم الأساسيةليستقل في التفكير ا

  :وأهميته استخدام الحاسوب في تعليم العلومدواعي : رابعاً 
. عن الحاسوب وبه التَّعلُّملذا لابد من ، يحتاج الإنسان المعاصر إلى الثقافة الحاسوبية الأساسية

ليس مجرد نقل المعرفة العلمية إلى  ،ل خاصالعلوم بشكتعليم و، بشكل عام التَّعليمفيؤكد التربويون أن 
وبتكامل شخصيته من مختلف جوانبها ، )عقلياً ووجدانياً ومهارياً(بل هو عملية تعني بنموه ، التلميذ

وتعد العلوم من أكثر المواد قابلية للتعلم بالحاسوب لما يحتويه من ، )١٣٣ص، ١٩٩٩، زيتون(
، التَّعليمو التَّعلُّميستخدم عدة تقنيات في عمليتي ، متكاملة "تعلُّمية، تعليمية"إمكانات كبيرة جعلت منه آلة 
ي بالحاسوب إلى أن يتقن التَّعليمويتقدم في تفاعله مع البرنامج ، ةالمعلِّمحيث يستقل فيه التلميذ عن 

 

 مكونات الحاسوب

� 3?�+�3ت برمجيات �3د(

 شاشة

 فأرة

 مفاتيحلوحة 

أنظمة 
 اتشغيل

معطيات 
 وبيانات
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، وسهولة استخدامه، وساعد صغر حجمه ورخص ثمنه، )١٤٥ص، ٢٠٠٥، الياس ومرتضى( التَّعلُّم
فبدأ الحاسوب لا ، الأساسي التَّعليموبذلك له دور فعال في تعليم تلامذة ، بوساطته التَّعليمو لتَّعلُّماعلى 

ية لحاجات وقدرات كل التَّعليمبل ويطوع العملية ، هنقياس التقدم الذي يحرزوو هميقتصر على إرشاد
د في إيصال المعلومات واتفق علماء التربية في تحديد صفات الوسائل التي تساع، تلميذ على حدة

ومن ثم فإن ، ولا تشكل خطراً على حياتهم، ر سلباًأي لا تؤث، بأنها مريحة وتربوية، التَّلامذَةلأذهان 
باعتباره مطلباً ، التَّعلُّمعلى  التَّلامذَةوتزيد من إقبال ، يةالتَّعليمإيجاد فرص تعليمية جديدة تثري العملية 

توضح الدواعي على وت، اسوب في تعلُّم وتعليم العلومدواعي استخدام الح هو من أهم، تجديدياً مستمراً
  :النحو الآتي

تحويل غرفة الصف إلى و، والعلوم بشكل خاص، بشكل عام التَّعليمأساليب طرائق وتطوير  .١
  .التَّلامذَةلمراعاة الفروق الفردية بين لتعلم فعال مختبر 

  .التَّعليمإيجابي على  لما له أثر التفاعل بين الحاسوب والتلميذ .٢
 التي تتطلبأو ، جارب التي تجري داخل المدرسةلمختبرات عند غياب التيكون بديلاً من ا  .٣

  .تسبب خطورة ما في إجرائهاو، أجهزة أو مواد عالية التكلفة
 .التركيب وحل المشكلاتو نمي القدرة على التحليلي .٤

  ).ص١٢ص، ٢٠٠٢، القداح وآخرون( التَّلامذَةينمي القدرة على التركيز والصبر لدى  .٥
 .يساعد الطفل على التخيل والتصور .٦

 .الجماعي التَّعلُّمعلى  التَّلامذَةيساعد  .٧

كالرسوم ، عن طريق الذاكرة الصورية للبرامج، التَّلامذَةيسهم في تنمية الفهم التحليلي لدى  .٨
الياس (لديهم  وتسهم في ترسيخ المفاهيم التَّلامذَةوالصور التي تعرض الأفكار على 

  ).١٤٦ص، ٢٠٠٥،ومرتضى

عليمضرورة استخدام الحاسوب في ) ٢٠٠٦(وأعاد الزعبي 
َّ
  :إلى ما يلي الت

نسان عن وذلك بعد تطور وسائل الاتصالات وبحث الإ: الانفجار المعرفي وتدفق المعلومات .١
  .استرجاعهاوسيلة لحفظ المعلومات و

هذا العصر الذي هو عصر  خاصة فيو :الحاجة إلى السرعة في الحصول على المعلومات .٢
كلما كان أسرع أدى ف، لوماتشجع الإنسان التعامل مع هذا الكم الهائل من المعحيث ، السرعة

 .الحاسوب خير وسيلة لذلك ويعد، تحقيق الأهداف بسرعةإلى 

 .كالعمليات المخبرية المعقدة :الحاجة إلى المهارة والإتقان في أداء الأعمال .٣
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مل لمشكلات إيجاد الحلو .٤
ُّ
عل
َّ
أن ) ٢٠٠٤(حيث أثبتت البحوث والدراسات مثل الصباطي : الت

 .للحاسوب دوراً مهماً في المساعدة على حل مشكلات المختبرات العلمية

  .تقوم على جعل التلميذ يتمحور حول التقنيات المتقدمة: تحسين فرص العمل المستقبلية .٥

  .تنمية مهارات معرفية عقلية عليا .٦

إنما تدريباً قصيراً يكفي لمن لم تكن ، استخدام الحاسوب مهارة أو معرفة متطورةلا يتطلب  .٧
 ).٧٦ص، ٢٠٠٦، الزعبي(لديه خبرة في استخدامه 

فبدلاً من تعليم ، ينالمعلِّمبالحاسوب إلى الارتقاء بنوعية الدروس والمدارس و التَّعلُّمكما ويسهم 
كونه يحقق الإثارة والمتعة ل، ية بالحاسوبالتَّعليمبالبرامج درس العلوم بالحوار والمناقشة يتم تعليمها 

ويحقق ، الذاتي المتقن التَّعلُّمعلى  التَّلامذَةوالصور المتحركة التي تساعد ، وتضمينه الألوان الزاهية
  :الآتي

تحقق التعامل معها من خلال تحويل و، ويسهل استرجاعها منه، فائقيسجل المعلومات بشكل  .١
  .اب إلكتروني فيه الحركة والحياةدرسي إلى كتالكتاب الم

  .مبالمقابل يقلل الزمن والجهد اللازمين للتعلُّ، يوفر الوقت والجهد للمعلم .٢
٣. بما تثيره من جذب ، لتعلم مفاهيم في مجال العلوم والحواس الخمس شائعة ومشوقةوسيلة  يعد

 .المشاركة والعمل فظ والتلقين إلىفتخرجهم من روتين الح، التَّلامذَةانتباه 
عليمواستخدام الحاسوب في 

َّ
عليمساهم في إنجاح العملية  الت

َّ
  :ويعود ذلك النجاح إلى، يةالت

 .البرامج اللازمة في المدارستوفير أجهزة الحاسوب الآلي و .١

 .برامجه اللازمةين على استخدام الحاسوب الآلي والمعلِّمتحسين قدرة وكفاءة  .٢

 .يةالتَّعليملمدارس التي يستخدم فيها الحاسوب في إعداد الوسائل توفير الحوافز والدعم ل .٣

��ت(ية التَّعليمالاستفادة من الحاسوب في إعداد الوسائل  .٤N31
موقع ، ٢٠٠٨، يةالتَّعليم ا�
 .)الكتروني

 .للمواد كسهولة اختيار البدائل والتحليل والتركيب، المرونة في التعامل .٥

 .توفير حوافز لأعضاء الهيئة التدريسية الذين يفعلون دور الحاسوب في العملية التربوية .٦

  ).٩٢ص، ٢٠٠٧، سالم(في تحفيزهم ا يساعد م، التَّلامذَةتكريم  .٧
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غات الآتية
ِّ
  :وانبثقت من أهمية استخدام وتوظيف الحاسوب في تعليم العلوم المسو

 .تساعد على تسهيل العمل توفير البرمجيات الجاهزة التي .١
أبو (وسائل العرض العلمية هزة عرض الصور المتحركة والصوت وإمكان ربط الحاسوب بأج .٢

  ).٣٩ص، ٢٠٠٤، يونس والقلاَّ
بل إنه معلم ، وليس ذلك فقط، التَّلامذَةيفتح آفاق و، ر المعلوماتيكر اًصبور اًويعد الحاسوب معلم

القيمة الكبرى للحاسوب تعود : "حيث يقول البروفسور روجر، ينمالمعلِّخصوصي يقوم بدور عدد من 
فبالرغم ). ٦٣ص، ٢٠٠٦، نجار" (إلى أنه يراقبك ويسمح لك أن تتعلُّم وتخطئ دون أن تشعر بالحرج

ستراتيجيات إبه يزودبل ، المعلِّمإلا أنه لا يلغي دور ، من أهمية استخدام الحاسوب في تعليم العلوم
إلا أن ، يةالتَّعليمحجر الأساس في العملية  المعلِّمف، ربما تطور دوره كمعلِّم لكن لا تلغيه ،دةتعليمية جدي

في يسهم الحاسوب  ومن ثمالقائم يجعل منه المصدر الأول وربما الأوحد للمعلومات  المعتادالنظام 
  ).١٣٦ص، ١٩٩٦، الأنصاري(تعديله 

  :لعلومإسهامات الحاسوب في تعليم ا: اً خامس
حيث ، استخدام الحاسوب في مادة العلوما��?�+�3ت تكنولوجيا من الضروري في عصر 

لك عند انتشار الأقراص وذ، ية المحوسبة أكثر الأدوات فعالية في تعليمهاالتَّعليمأصبحت البرامج 
 ،حيث يمكن تخزين منهاج دراسي كامل على قرص ليزري واحد، زيادة قدرتها التخزينيةالمدمجة و

فمختبر ، تعد مادة العلوم من أكثر المواد التي يمكن استغلال التقنية الحديثة المحوسبة في تعليمهاو
ير من الأمراض قد يحتوي أحياناً على بعض أنواع الجراثيم التي يمكن أن تؤدي إلى كث مثلاً الأحياء
لمحوسبة في استخدام التقنية ا بشكل ملحروري الآن وفإنه من الض، كلفة الماديةإضافةً إلى الت، المعدية

، اليتيم( التَّلامذَة لدى أغلبيةفرة اأن أجهزة الحاسوب المطورة أصبحت متووخاصة ، تعليم العلوم
  ).٤٣٤ص، ٢٠٠٢

  برامجهو تهن بأجهزنرى أنه مكَّ ،العلومتعليم تعلُّم ووعند البحث عن إسهامات الحاسوب في 
فالبرنامج الموضوع ، كون الحاسوب وساطة نقل وخزن وتسجيل، تلميذلل التَّعلُّممن تحسين  توابعهو

العلوم يواجهون صعوبة  فنرى معلِّمي، )٥٠٥ص، ٢٠٠٠، لحيلةا( الحقيقية التَّعليمضمنه يقوم بعملية 
خشية أو ، ختبرات لصعوبات مالية وإدارية أو فنيةفي تمكين كل تلميذ من إجراء التجارب بالم

ون أشياء تعلُّموي، على استخدام الحاسوب كأداة مخبرية التَّلامذَةفعندما يتدرب ، انهالناجمة عالحوادث 
فقدرت مجلة ، المعلوماتية لديهمهم في تنمية الثقافة الحاسوبية ويس، كثيرة عن تشغيله وأنظمته وصيانته

ن الحاسوب فوجدت أ، العلوم للمدارس البريطانية فعالية الكلفة لحاسوب يستخدم أداة عرض مخبرية
كما يسهم في تغيير البيئة ، )٥١ص، ٢٠٠٠، ١الفار(ات المخبرية يمكن أن يحل محل كثير من المعد

التي تعد المنهجية الأكثر مردودية علمية ، المبرمج التَّعليمباتجاه منهجية مدخل النظم و، ليمالمنهجية للتع
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، ٢٠٠٧، خنيفيسأبو يونس و(كيب الذهنية اً في نمو الترامكما يلعب دوراً مه، في عصر المعلومات
وأسهم في تسهيل المادة المهنية من خلال إمكانية الاستفادة من التقنية المحوسبة في إجراء ، )٢٥ص

إلى ) المجهر المحوسب(حيث من الممكن إدخال أي شريحة مجهرية باستخدام ، عمليات تعليمية مختلفة
ويكون دور ، امتوضيح الألوان أو غيرهفة التسميات أو ضاالحاسوب وإجراء أي تعديلات عليها مثل إ

لأن ، يساعد على تنمية المهارات العلمية لدى التلميذف، الحاسوب هنا أداة مساعدة للجهاز المخبري
، )ص٣٤ص، ٢٠٠٢، اليتيم(يستقبل الحاسوب النتائج ويحللها و، ينفذ التجربة المخبرية بنفسه التلميذ

ي بأنماط التَّعليمإيصال المحتوى فضلاً عن المساعدة في ، التَّعلُّماً متعددة في وأدوار كما يؤدي وظائف
ما سبق من وتلخص الباحثة ، )٢٥٦ص، ٢٠٠٠، سلامة( التَّلامذَةستراتيجيات مختلفة ومتنوعة إلى وإ

  :إسهامات الحاسوب في تعليم العلوم بالشكل الآتي

  

  

  )٣(شكل رقم 
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  .إسهامات الحاسوب في تعليم العلوم: يوضح) ٥(شكل رقم 

  :استخدام الحاسوب في تعليم العلوممجالات : اً سادس
انتهاء وفقد دخل شتى مناحي الحياة بدءاً من المنزل ، ما أنتجته التقنية الحديثة قمةيمثل الحاسوب 
 التَّعليمفأسهم في مجال ، غير مباشر حياة الناس بشكل مباشر أو ؤثر فيفأصبح ي، بالفضاء الخارجي

حيث ، التَّعليمن بالتربية ضرورة الاستفادة منه في حيث أدرك المهتمو، جميع الاختصاصاتبعد دخوله 
  :بالمجالات التاليةمنه وجه الاستفادة تتحدد أ
  Computer Matte  .لحاسوب كمادة تعليميةا .١
 Computer Managed Instruction  . يةالتَّعليملعملية الحاسوب كمساعد في ا .٢
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 Computer Assisted Instruction  .يةالتَّعليمالحاسوب كمساعد في إدارة العملية  .٣

  :الآتي الشكلب التَّعليمالات استخدام الحاسوب في مجص ييمكن تلخو
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  .التَّعليمفي الحاسوب م مجالات استخدا: يوضح) ٦(شكل رقم 

  .Computer Matter (CL) :الحاسوب كمادة تعليمية: أولاً

 Computer)الثقافة الحاسوبية سمي ، ع الحاسوب كمادة تعليميةلتعامل مظهر مجال ا

literacy  ( وهو مصطلح)CL ( لتشمل القدرة على ف قدرات الحاسوب التي تمتدالذي يعني تعر
د تفسيران لتقديم جِفو) ٢٠٥ص، ٢٠٠٨، سماعيلاشمى و(ستخلاص النتائج لااستعمال الحاسوب 

  :هما، الحاسوب للتلامذة كمادة تعليمية

 .الإعداد للعمل .١

 .في حل المشكلات والتفكير المنطقي التَّلامذَةتنمية مهارات  .٢

لوم التي تتطلب ين على مهارات متصلة بالعالمعلِّمات بتعليم يفبدأ القطر العربي السوري في التسعين
الحاسوب كمقرر  يعدو، )٤٣ص، ٢٠٠٤، القلاأبو يونس و(وصيانته وإصلاحه ، تشغيل الحاسوب
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حيث يتطلب من التلميذ أن يتمكن من بعض ، الإلكتروني التَّعلُّمشرطاً أساسياً في منظومة  تعليمي
ضمام إلى دورات تدريبية ل الانويتحقق ذلك من خلا، التَّعلُّمكفايات استخدام الحاسوب قبل بداية 

ومع التطورات المتلاحقة في مجال  ،)٣١١ص، ٢٠٠٧، سرحاناستيتية و(راسة مقررات تعليمية دأو
 رسمية في تعليميةفإنه يمكن تحديد بعض المؤشرات التي تقود لتبني الحاسوب ليس كمادة  الحاسوب
ما ومن هذه المؤشرات  ،ي والمتوسطةالأساس التَّعليممرحلة نما يشمل الثانوي فحسب إ التَّعليممرحلة 

  :يأتي

ما أدى إلى تبني  ،وارتباطها بمختلف مجالات الحياةالتقدم السريع في تقنيات الحاسوب  •
  .الحاسوب كأداة للتطور العلمي والاقتصادي والاجتماعي

اً لمعظم الأعمال في يكما أصبح مطلباً أساس ،الحاسوب مفتاح التقدم للعلوم الأخرىاعتبار  •
  .قطاعين الخاص والعامال

، لا يستطيع تحملها الإنسان لتحمل الأعباء التي (Robotics) استخدام الحاسوب في الربوتات •
  .)٦ص، ٢٠٠٩، المنيع(وأرشفة المعلومات وغيرها ، كالعمليات الحسابية الضخمة

عليممساعد في العملية كالحاسوب �:ثانياً
َّ
   Computer Managed Instruction(CMI):يةالت

) Wilson(وويلسون ) Atknsion(بمساعدة الحاسوب على يد كل من أتكنسون  التَّعليم ظهر  
 يقصد به تفاعل التلميذ بشكل مباشر مع، كافة التَّعليموهو برنامج في مجالات ، )Suppes(وسوبس 
بيئة تعليمية توفير  بهدف، وفق سرعته الذاتية التَّعلُّمليتيح له ، يةالتَّعليمشرح المادة يو فيقدم ،الحاسوب

وتوفير التغذية ، عرض المعلومات مدعمة بالوسائط المتعددةمن خلال ، ة بين التلميذ والحاسوبتفاعلي
، )٣٥٨ص، ٢٠٠٧، الحيلة(ات لتقويم مدى استيعابهم ختبارمع الا التَّلامذَةالراجعة المناسبة لاستجابات 

ففي ، ومصدراً للمعرفة تعلُّملل وسيلةًكم الحاسوب مجال يعبر عن استخداأن هذا ال قنديلووضح 
من حيث  التَّلامذَة نمي فيت يةالتَّعليموطبيعة البرامج ، بسهولة التَّعلُّميتحقق ، استرجاع المعلومات

مهارات كثيرة مثل مهارة حل ، ا من أسئلة مثيرة وتغذية راجعةوما به، منطقها وتفرعها وتكرارها
 )CMI(لكن يستخدم ، الوجدانية التَّلامذَة ن أن الحاسوب لن يحل مشكلاتالرغم معلى ، المشكلات

 المهمات المكلفين بهاالذين ينتهون من منهم  التَّعلُّمحيث يشجع سريعي ، كثيراً داخل حجرة الدراسة
كالتجارب العلمية التي ، ويجعل بعض التجارب والدروس التي كانت مستحيلة في المتناول، بسرعة

ي الذي يتضمن تجنب السلوكيات الخاطئة المرتبطة التَّعليمفعند تحقيق الهدف ، اً للتلامذةتشكل خطر
 ومن ثمتوضيح خطر النظر بأشعة الشمس ي بالحاسوب إلى التَّعليمسعى البرنامج يف، بصحة العين

كيات الواجب اتباعها والسلو، أشعة الشمساً فلاشية متحركة توضح ضرر النظر إلى يعرض صور
 )(CMI ا�ـومعظم ، وإلحاق الأذى بها إليهابدلاً من النظر بشكل مباشر ، صحة العيناظ على للحف

آمارال  فأشار كلّ من، )١٤٣- ٩٤ص، ٢٠٠٦، قنديل(حسب سرعتهم الذاتية  التَّعلُّم تلامذةيسمح لل
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الزمان من الحاسوب يكون قوياً من خلال التكامل بين  التَّعلُّمبأن ، )Amaral L & Leal D( وليال
أن هذا المجال أفضل مجالات  سرايا ويرى، )(Amaral L & Leal D, 2009 والمكان والفاعلية

 التَّعليمويوفر ، محددة استراتيجيةالمحتوى ضمن  همن خلال تقديم، التَّعليماستخدام الحاسوب في 
ص١٣٤ص، ٢٠٠٧، سرايا(ويجعل التلميذ أكثر نشاطاً ، الالفع.(  

  :بمساعدة الحاسوب منها تعلُّممن الاستراتيجيات لل وقد استحدثت العديد
   Strategy Teaching. Tutorial  .التدريس الخصوصي استراتيجية  ١

  .Drill and Practical Strategy                   .          التدريب والمران استراتيجية  ٢

  .Strategy Simulation                 . المحاكاة استراتيجية  ٣

  Strategy Problem. Solving                        .حل المشكلات استراتيجية  ٤

  Strategy. Instruction Game style.                      يةالتَّعليمالألعاب  استراتيجية  ٥
  
  

 Strategy  Teaching Tutorial           :التدريس الخصوصي استراتيجية: أولاً

وفيه يقدم ، أي كمعلم خاص" الحاسوب كنظام توجيه مرئي خاص"يعرف هذا المجال باسم 
ويقدم التغذية الراجعة الفورية ، مع متابعة تقدمه في المادة، ية للتلميذ على حدةالتَّعليمالحاسوب المادة 

  ).١٣٤ص، ٢٠٠٧، سرايا( كأنه معلم صبور، له عند الإجابة الخاطئة
المدرسي إلى  التَّعليمأنه يعود انتشار الحاسوب بشكل فاعل في إلى دراسات التربوية تشير ال

عندما أثارت عملية إدخال الحاسوب إلى المدرسة اهتمام المربين والعاملين ) ١٩٧٧(بداية عام 
بل يسهم في توظيف الوسائط ، ليس لاعتباره آلة عادية فحسب، التَّعليمالمهتمين بشؤون التربية و

ا يساعد التلميذ على التفاعل معها م التَّعليمفي عملية ...) ،لون، نص، صورة، صوت(لمتعددة ا
ح الحاس، )٣٥٩ص، ٢٠٠٧، الحيلة(ه وصقل مهاراته الفكرية وتوظيف العديد من حواسوب ويصح

 وتصحيحاً، حيحةتعزيزاً فورياً لاستجاباتهم الص همكما يعطي، ةذالتدريبات ويعطي درجات للتلام
  ).٢٩١ص، ٢٠٠٧، العبسيعباس و(لأخطائهم 

                               Drill and Practical Strategy:  :  :  :      المرانالتدريب و استراتيجية :ثانياً

ويفسح الفرصة ، أسئلة كثيرة ومتنوعة ومختلفة الشكل ستراتيجيةيقدم الحاسوب في هذه الا
فكل برنامج مقسم إلى مستويات مختلفة من ، الإجابة الصحيحةللتلميذ القيام بعدة محاولات قبل تقديم 

، ٢٠٠٠، الحيلة(سواء أكانت إيجابية أم سلبية ، وبدوره يقدم التغذية الراجعة الفورية، الصعوبة
سخرية  أو، الحرجيجنب التلميذ من وكل من هذه الإيجابيات التي يتمتع بها الحاسوب  ،)ص ٥٠٧ص

، )١٣٥ص، ٢٠٠٧، سرايا( التَّعليميدفعه لإعطاء نتائج أفضل في عملية ما ، زملائه أو عتاب معلمه
فهنا يتمتع بكامل حريته في التفاعل مع الحاسوب دون خوف أو خجل من أحد ، التَّلامذَةونظراً لتباين 

  ).١١٦ص، ٢٠٠٤، عيادات(
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  Strategy Simulation                                       ::::    المحاكـاة استراتيجية: ثالثاً

مواقف شبيهة بالمواقف التي يواجهها في حياته اليومية  ستراتيجيةيواجه التلميذ في هذه الا
ويستفيد منها وكأنها مواقف  تعلُّمتجارب مخبرية يستطيع التلميذ أن يو وتتناول مشكلات إدارية، الحقيقية
طريق نقله لحجرات  تلميذ عنن المحاكاة تقرب الواقع للأي أ، )٢٥٩ص، ٢٠٠٨، السعود(حقيقية 
عن طريق ) (Imaginationويتيح له فرص التخيل ، التَّعلُّميثير رغبة التلميذ في كما ، الدراسة

يتحرر ،  (Imagery activity)وعند ممارسة التلميذ للنشاط التخيلي، الشائق العرض البصري المثير
وتتزايد برامج ، )ص١٣٥ص، ٢٠٠٧، ياسرا(ة في التفكير ما يدفعه إلى الحري، من الجمود العقلي

  .)٣٨٥ص، ٢٠٠٩، القلا وصيام( التَّعليمتحقق معظم أهداف ، رخيصة، سليمة، لأنها أمينة، المحاكاة

  Strategy Problem Solving                   :      حـل المــشكلات استراتيجية : رابعاً

نمية تهدف إلى ت من ثم، مية مهاراتهالتن طرائقحل المشكلات من أفضل الالتدريب على  يعد
، )١٧٦ص، ٢٠٠٧، سويدان ومبارز(هارات حل المشكلات لدى التلميذ م أو، مهارات التفكير المنطقي

، شمى وإسماعيل(ساعد التلميذ في الوصول إلى الهدف كما تضع المشكلة في عناصر مقسمة كدليل ي
هم يمارسون مهارات حل المشكلات بكتابة برامج أنفس التَّلامذَةذلك يجد  إضافة إلى، )٢١٣ص، ٢٠٠٨

تدريجياً عن معلومات حتى  التَّلامذَةية تسأل التَّعليمفإن هناك حزماً من البرامج ، للحاسوب بأنفسهم
، قنديل(ويستخدم ذلك النهج في برامج حاسوبية لمواد العلوم ، وا مفهوماً معيناً بالبحث والتقصيتعلُّمي

  ).١١٦ص، ٢٠٠٦

  Strategy Instruction Game Style               :يةالتَّعليم الألعاب استراتيجية: خامساً
ية التي توفر التسلية والإنتاجية والمتعة التَّعليمية بالحاسوب من الخبرات التَّعليمالألعاب  تعد

ر العلوم مباريات تعليمية في مقرما تكون هذه الألعاب على شكل  في جميع الأعمار وغالباً تلامذةلل
 ومالٍ ومن الجدير بالذكر أن برامج الألعاب الحاسوبية تحتاج إلى وقت ).٢٢٧ص، ٢٠٠٠، ١الفار(
ما هو قورنت بما وعليه فلا يتوافر في الأسواق الكثير من البرامج الجيدة من هذه الأنواع إذا ، ينيركب

إلا ، هلاك الوقت أثناء اللعبالرغم من استفب) ١١٧ص، ٢٠٠٦، قنديل(ية التَّعليمموجود من البرامج 
 التَّعلُّمحيث يصاحب ، واللعب التَّعلُّمهذا يربط بين ، معلومات ومهارات جديدة تعلُّمأن التلميذ في الواقع ي
وتعد تجربة خير شواهين من ، )١٧٧ص، ٢٠٠٧، سويدان ومبارز(ب الخبرة عملية استمتاع باكتسا

فصمم ألعاباً تعليمية باستخدام برنامج الفلاش التي ، مالتجارب التي توظف الحاسوب في مختبر العلو
  ).٣٥٩ص، ٢٠٠٨، شواهين...) (لعبة أجزاء جسم الإنسان(تغطي مجال العلوم 

  
  



٤٩ 

 

عليممساعد في إدارة العملية ك الحاسوب:��ثالثا
َّ
�Computer Manage Instruction.:�يةالت �

يتواصل التلميذ فمن خلاله ، التَّعليمو مالتَّعلُّهذا المجال أكثر ارتباطاً بتنفيذ عمليتي  يعد
يستخدم الحاسوب أداةً أو وسيطاً تعليمياً يلعب دوراً أساسياً في تقديم : الأول، بالحاسوب في اتجاهين

ويكون ذلك من خلال برامج كاملة يشرف ، الإلكتروني التَّعلُّمفي منظومة  تلامذةالمادة العلمية لل
ية وعملية التقويم البنائي التَّعليمفيقدم الحاسوب الأهداف والنماذج ، فيها التَّعلُّمالحاسوب على عملية 

ميذ وفق قدراته ويسير التل، والنهائي والإشراف على التفاعل بين التلميذ والمادة العلمية والأنشطة
يشارك الحاسوب : الثاني، )بتصرف*٣١١ص ،٢٠٠٧،استيتية وسرحان(ه الذاتية واستعداداته وسرعت

فبعد ، )١٧٩ص، ٢٠٠٧، سويدان ومبارز(ات ختبارأي إدارة الا، والتقويم التَّعليمرة عمليات في إدا
فتصحح وتسجِل النتائج مع ، يجيب التلميذ عن طريق لوحة مفاتيح الحاسوب، اتختبارصياغة نماذج الا

وب أن التلميذ بالحاس ختبارويعاب على طريقة الا، التَّعليمتوضيح مدى الصحة في الإجابة والتقدم في 
ات أكثر من مجرد إعداد ختباروتتضمن إدارة الا). ٥٥ص، ٢٠٠٠، ١الفار(تغيير إجابته لا يستطيع 

، أبو علام(طبقاً لمعايير خاصة بها  التَّلامذَةالمفردات وإجرائها حيث تستخدم في تسجيل استجابات 
ي تحفظ في ذاكرة الحاسوب ية لهم والتالتَّعليمجلات الس جميععن طريق تصنيف ، )٤٢٨ص، ٢٠٠٥

 همتعليمفي تعديل مستوى يسهم فهم تلامذتم ون تقدالمعلِّمبذلك يدرك ، اتهماختبارمع نتائج امتحاناتهم و
  ).١٥ص، ١٩٨٤، مرداس( ى النتائج المسجلة بعد كل درس أو اختباربناء عل
  :هعيوبو استخدام الحاسوب في تعليم العلوممزايا  :سابعاً 
 
ً
  :ا استخدام الحاسوب في تعليم العلوممزاي: أولا

 

وتعلُّم وتعليم ،ً عموما التَّعليمو التَّعلُّمالتكنولوجية الأكثر تأثيراً في  التطبيقاتالحاسوب من  يعد
  :سوب يتمتع بعدة مزايا نذكر أهمهاهذا ما جعل الحا، العلوم خصوصاً

 ).٢٦٠ص، ٢٠٠٨، السعود( أكثر متعة مالتَّعلُّيجعل و علم للتعلُّمتتثير دافعية الم اموسيق يوفر .١

 ).الطبيعة، التكاثر، الغذاء، النمو(تعليم مفاهيم علمية في مجال الطبيعيات  .٢

ب السفينة وذهب إلى القمر ومنه إلى ركَّرجل الفضاء (مجال الكون والفضاء تعليم مفاهيم في  .٣
ال الحواس الخمس أما في مج، ابحثوا معه عن النجوم والقمر على الشاشة أمامكم، النجوم

 ).عة الحائط فيهاوابحثوا عن سا المنزلانظروا في صورة ، عضو حاسة الرؤية هو العين

- ١٤٩ص، ٢٠٠٥، الياس ومرتضى( طرائق التفكير التَّلامذَةة لتعليم يعد وسيلة تعليمية مهم .٤
١٥١.( 

 .يقدم التغذية الراجعة الفورية .٥



٥٠ 

 

 .التَّلامذَةقدرات ية بتدرج مناسب لالتَّعليميقدم المادة  .٦

 ).موقع الكتروني، ٢ص، ٢٠٠٤، عامر(ي التَّعليممثل الحوار ، للتفاعل مع التلميذ اًيوفر فرص .٧

 .يتمتع بالسرعة في الأداء .٨

تحليليها كالتعرف على أجزاء العين عن طريق ، يمكن استخدام جانب الألعاب لتعليم التلميذ .٩
 .أوتركيبها

 ).٣١٨ص، ٢٠٠١،فلاتة(بالتلميذ من الأسهل للأصعب  لتدرجالتحدي ليمكن استخدام عنصر  .١٠

 .يسهم في زيادة ثقة التلميذ بنفسه .١١

 . يمكّن من التقويم الذاتي .١٢

، سلامة(حيث يمكن التلميذ من استخدام الحاسوب في الزمان والمكان المناسبين له ، المرونة .١٣
 ).٢٧١ص، ٢٠٠٠

 .يساعد على مراعاة الفروق الفردية .١٤

 .التَّلامذَةبين  التَّعلُّمالسأم من يقلل من نسبة الملل و .١٥

موقع ، ٢٠٠٨، وزارة التربية القطرية( يةالتَّعليم لتحقيق الأهداف التَّلامذَةينمي مهارات  .١٦
 ).الكتروني

، ٢٠٠٣، بشارة(ية التَّعليمتنظيمه للبيئة و المعلِّمعلى قناعات ، التلميذ لهيتوقف استخدام  .١٧
  ).٣٦ص

شطة المختلفة والبرامج المتنوعة التي تساعد على اكتساب معلومات من الأن اًكبير اًيوفر قدر .١٨
 .يةالتَّعليمخارج المادة 

 ).١١١ص، ٢٠٠٨، ١نبهان( التَّعلُّميستخدم أساليب التعزيز لحث التلميذ على مواصلة  .١٩

  ).٢٥ص، ٢٠٠٧، سالم(يستطيع التلميذ الضعيف تكرار المعلومة عدة مرات  .٢٠

 .ية عامةالتَّعليم ينظم عملية التفكير والعملية .٢١

 .ي نفسهالتَّعليميناسب تعليم أنماط المحتوى  .٢٢

 ).٤٧ص، ٢٠٠٧، الخزندارعفانة و(ة كما هو وسيلة تعليمية يمكن أن يكون وسيلة ترفيهي .٢٣

  
 



٥١ 

 

 .يةالتَّعليموالرسومات المعروضة في المادة ، والصور، يوفر الحاسوب إمكانية إظهار الحركة .٢٤

ية المعروضة على التَّعليمتزيد من فعالية الصور والمادة ، لألوانيقدم مادة تعليمية للتلامذة با .٢٥
 ).٤٥ص، ٢٠٠٨، عفانة وآخرون(الشاشة 

٢٦. ا يساعد على تخفيض الإحباط لديهل سلوك التلميذ مميعد. 

٢٧. والعقاب الثوابقدم التعزيزات الإيجابية والسلبية كنوع من ي. 

R. Trappl, P. Petta and S. Pay,2009).(  

عن طريق تعابير الوجه ، ة نفسهايجعله يتلقى عدة رسائل في اللحظ التَّعلُّملميذ أثناء وجود الت .٢٨
  .غيرهاولغة الجسم والوصف والإشارة واستخدام الإيماء و

  :عيوب استخدام الحاسوب في تعليم العلوم: ثانياً 

فهي ، ليست سهلةالملائمة للمناهج العربية ذات المستوى الرفيع ية التَّعليمعملية تصميم البرامج  .١
 ).٢٦٢ص، ٢٠٠٨، السعود(تحتاج إلى وقت طويل قد تصل إلى خمس ساعات عمل للدرس 

الضعيف إلى إحداث نوع من خيبة الأمل لدى التلميذ أحياناً تؤدي السرعة الفائقة للحاسوب  .٢
 ).٣٢٢ص، ٢٠٠١، فلاتة(م قدرته على مواكبة سرعة الجهاز لشعوره بعد
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  :خلاصة

  

بما يحققه من ، ن الحاسوب يتمتع بأهمية كبيرة في تعليم العلومل ماسبق يمكننا القول أمن خلا
 التَّلامذَةويساهم في إكساب ، المتقن التَّعلُّميؤدي إلى وبدوره ، يالتَّعليمتفاعل التلميذ مع المحتوى 

جارب التي تشكل من أخطار الت التَّلامذَةويحمي الحاسوب ، مهارات ومعارف بأقل وقت وجهد ممكن
باستخدام  التَّعليمأثناء في فقد تحول إلى مرشد  المعلِّمأما ، خطراً على صحتهم وسلامتهم العامة

 المعلِّممن ثم نرى أن دور ، ا��?�+�3تتكنولوجيا إذ لايمكن الاستغناء عن دوره في عصر ، الحاسوب
عناصرها  بجميعية التَّعليمولنحافظ على العملية ، المعتاد سيصبح أكثر تحدياً وفائدة من الدور التقليدي

مدرسة اللتحقيق أهداف المدرسة التي نريد ألا وهي ، وتوظيفها التّكنولوجياتلك لابد من مسايرة 
  .شطةالنَّ
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  :مقدمة

، التَّلامذَةفي نقل الثورة المعلوماتية إلى جميع  المعلومات والاتصالاتتكنولوجيا أسهمت 
 يةالتَّعليموالتلميذ على معرفة الوسائط  المعلِّمية ساعدت كلاً من التَّعلُّمية عليمالتَّالعملية  فتوظيفها في

فاستُثمر من عدة زوايا منها تطوير كثير من جوانب ، وأهدافها وأهميتها واختيار المناسب لكل درس
الوسائط : استخدامه في مجال الحاسوب فمن أحدث ماتم، يةالتَّعليموأهمها المناهج ، يةالتَّعليمالعملية 
  .المتعددة

ية التَّعليملا يمكننا الاستفادة منها إلا بوجود البرمجيات ، بالرغم من إمكانات وفوائد الحاسوب
 المقروءالوسائط المتعددة بمعونة الحاسوب تسمح بابتكار كتاب حي تفاعلي بدلاً من الكتاب جيدة فال
ية عن الأساليب التقليدية التَّعليم العمليةفتطوير المناهج الدراسية أخرجت ، )١٥٠ص، ٢٠٠٠، ١الفار(

التي  الإلكترونيةية للبرامج التَّعليمهذا من منطلق الأهمية ، المتمثلة في الحفظ والتلقين والاستظهار
جمهورية هذا ما سعت إليه وزارة التربية في الو، )بتصرف*٧١ص، ٢٠٠٥، العلي( التَّلامذَةتناسب 

إلى  يةالتَّعليم التّكنولوجياالعربية السورية في خططها من حيث تطوير المناهج والتوسع في إدخال 
 يةالتَّعليمالمناهج  مفالتطبيقات المرتبطة بتطوير وتنظي، )١٢ص، ٢٠٠٦، فريق العمل الوطني( التَّعليم

وهذا النوع من التطبيقات ، حاسوبس بالتتمركز حول تحويل المواد المنهجية إلى برمجيات تعليمية تدر
حيث تعتمد هذه البرمجيات سواء ، يكون له شأن كبير من حيث استخدام الحاسوب في المستقبلقد 

إلى  التَّعلُّم مادةعلى تحليل  )(Course wareبالتلميذ أم  Tech ware)( المعلِّمكانت خاصة بأ
  ).٩١ص، ١٩٩٦، الفار(زيرة وتحديث إثراء المناهج مجموعات مترابطة من الخبرات والمعلومات الغ

فشمل التأثير أهداف منهج العلوم ، برمجياتهام بظهور الوسائط المتعددة ومنهج العلوتأثر من هنا 
 التَّعليمديدة في وأدى ظهور هذه الوسائط إلى ظهور مفاهيم ج، عرضه ومحتواه وأنشطته وطرائق

منهج العلوم باستخدام الوسائط المتعددة  إلىفإدخال الإثراء  ،كالمنهج الإثرائي: ارتبطت بالمناهج
لمبدأ العلوم  ذلك تحقيقاً، الأساسي أحد الاتجاهات المعاصرة لتطويره التَّعليمبالحاسوب في مرحلة 

خبرات تزودهم بمادة كما ال تعلُّموتنمي اتِّجاهاتهم نحو  ،التَّلامذَةللجميع بحيث تتضمن مفاهيم محببة إلى 
، يالتَّحصيل وتؤدي بالنتيجة إلى زيادة مستواهم ،تعليمية واسعة وعميقة تراعي الفروق الفردية بينهم

كالاعتماد على وسائط الحاسوب في (ية التَّعليمإثراء المناهج دوراً كبيراً في برمجة ولعبت الوسائط و
بالحسبان خذ الأمع ، ...)لمتحركة والأصواتية وإثرائها بالصور والرسوم االتَّعليمتصميم المناهج أثناء 
ورؤية الدولة نحو ، القرارات والمعايير التربوية والحكوميةكلا من  ،يةالتَّعليم المناهجتصميم أثناء في 

  .والمدرسة، المعلِّمو، التقنية
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ً
  :لمحة عن مفهوم الوسائط المتعددة: أولا

أي في الثمانينات من  التَّعليمام مدخل النظم في ظهر مفهوم الوسائط المتعددة مع بدايات استخد
ألا ، وأدى تطوير أجهزة الحاسوب إلى تطوير أجيال حديثة من الأجهزة والبرامج، القرن العشرين

منظومة تعليمية تتكون من مجموعة من : "حيث كان يعني بأنه) Multimedia(وهي الوسائط المتعددة 
 ففي معامل." تتفاعل تفاعلاً وظيفياً في برنامج تعليمي لتحقيق أهدافهالوسائط التي تتكامل مع بعضها و

بأن تكنولوجيا المعلومات ) (Nicolasان الأميركية تنبأ العالم نيكولاس الوسائط المتعددة بجامعة ميشيغ
أجهزة حواسيب لكي  ترفطُو، لتكنولوجيا الاتصالات الاتصالات والحاسوب سوف تتقارب كاتجاهو

عدة لجعل طرائق وقدمت ، )النص والصورة والرسم والصور المتحركة(ل الوسائط من تربط بين ك
، إلى استخدام الوسائط المتعددة التربويينا حول م، والتِّلميذ المعلِّمأكثر سهولة لكل من  التَّعلُّمعملية 

، ٢٠٠٥، عزمي( "الفضولم دوافع التلميذ كحب الاستطلاع وتُشجع أهو، التي تتميز بالمتعة والتشويق
مفهوم يشير إلى تكامل "أن الوسائط المتعددة  شمى وإسماعيلمن  وأضاف كل) بتصرف*ص٧ص

 وبدءاً، "عل المنظم والاعتماد المتبادلوترابط مجموعة من الوسائل المؤتلفة في شكل من أشكال التفا
ولوجيا المعلومات بتكن)  (Multimedia technologyارتبط مفهوم الوسائط المتعددة) ١٩٧١(من عام 

)information Technology (هكما ارتبط مفهوم تكنولوجيا المعلومات بالحاسوب من العام نفس، 
إلى العلاقة بين الوسائط المتعددة ) Bunzel and Morris( بنزل وموريسحيث وضح كل من 

، يديو والصور المتحركة والثابتةعند تقديم الف، ذلك من خلال اتصافهم بالتفاعلية، يةالتَّعليم التّكنولوجياو
أن  كما) ٢٦٢ص، ٢٠٠٨، سماعيلواشمى ( حديثة إلكترونيةوالصوت والصورة من خلال وسيلة 

الوسائط المتعددة تتيح الفرصة لمنتجي المقررات الدراسية المبرمجة الاستفادة من الوسائط المتعددة 
وتسهم بدورها ) ٢٣ص، ٢٠٠٠، ٢رالفا...(الخ) (CD–ROMكالفيديو وأجهزة تشغيل أقراص ليزر 

  ).٣٨ص، ٢٠٠٥، الهادي وعمار(المقررات الدراسية ي تحسين مضمون محتويات المناهج وف

  :ما الوسائط المتعددة
 Hard) وأجهزة) (Soft wareمصطلح يستخدم لوصف اتحاد برامج  الوسائط المتعددة

ware)  المتحركة الصور، العروض، صوتال، الصور، النص( :التي تمكِّن المستخدم الاستفادة من ،
  ).موقع الكتروني، ٢٠٠٨، وزارة التربية السعودية( )مقاطع الفيديو

Multi) الأول، المتكونة من مقطعين) Multimedia(لكلمة  ترجمة الوسائط المتعددةكلمة  تعد ) 
 .المتعددةالوسائط فمجمل الكلمة تعني ، وتعني الوسيط (Media)الثاني كلمة ، وتعني كلمة متعدد

الملاحظ عدم اتفاقهم على تعريف  ه منكثير من الباحثين الوسائط المتعددة إلا أن تناولبالرغم من ف
فإنه يمكن عرض وعليه ، وتباينت تعاريفه لديهم هفتعددت التعاريف واختلفت المفاهيم حول، محدد له
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الوسائط التي  هي: ٣ريفات ما يأتيفمن هذه التع، هذا المفهوم لتحديد معناهل بعض التعريفات المختلفة
ونحو ، كالأشرطة السمعية والبصرية والبرمجيات الحاسوبية، التَّعليمتعتمد على التقنيات المستحدثة في 

، )١١٩ص، ١٩٩٣، جبر(ذلك من وسائل الإيضاح التي يمكن أن تكون نافعة غير المادة المطبوعة 
، والصور الفوتوغرافية التَّخيلية، والألوان صوات والموسيقاة والتَّسجيلات الأتتضمن الرسوم المتحركو

وتتكامل الوسائط ، لنصى الإومقاطع من الفيديو المتحركة إضافة ، والرسوم الثَّنائية والثَّلاثية الأبعاد
المتعددة عن طريق الحاسوب بدرجة تمكِّن التلميذ من تناول المعلومات بالتفاعل معها من خلال التحكم 

زمن عرضها واستعراض خطوات تتابع العرض والمسار المطلوب وكمية المعلومات للاستفادة من في 
، ١٩٩٧، علي وتوفيق(نجاز الأهداف المتوقعة من التلميذ الحسية والإدراكية ومساعدته على إالمداخل 

التي أي مجموعة من الوسائط ، عناصر التقنية جميعالاندماج بين : ويمكن تعريفها بأنها، )١٦٠ص
تعمل جميعاً تحت تحكم الحاسب والصورة المتحركة والصوت والنص  تشتمل على الصورة الثابتة

بأنها منظومة تتضمن مثيرات  ):٢٠٠٢( عليوعرفها ، )٨٧ص، ٢٠٠٢،الموسى(الآلي في وقت واحد 
لومات بمجموعة من المع التَّلامذَةيستهدف تزويد  ،في نسق واحد وتعمل، متكاملة ومتفاعلة معاً

المنظَّمة العربية أما ، )٣٠٢ص، ٢٠٠٢، علي(والمهارات عبر برامج يتحكم في تشغيلها الحاسوب 
التكامل بين أكثر من وسيلة واحدة تكمل كل منها الأخرى عند : بأنهاعرفتها  للتَّربية والثَّقافة والعلوم

ها وعرف، )ص١٠٧ص، ٢٠٠٤، يعيالجبان والمط(من أمثلة ذلك شرائح الحاسوب ، التَّعليمالعرض أو 
، االموسيق، الصوت، النص، تصال منهابرامج الكمبيوتر التي تتكامل فيها عدة وسائط للا "بأنها عزمي

والتي يتكامل معها المستخدم بشكل ، المتحركة، الرسوم الثابتة، المتحركة، الصور الثابتة
بأنها تكامل وسائط رقمية  )(Woodbridge وودبريدج وعرفها، )١١ص، ٢٠٠٥، عزمي"(تفاعلي

المتعددة بشكل متكامل مع وكذلك تفعيل الحواس ، والصوت والفيديووالصور  متعددة مثل النصوص
استخدام شكليات عديدة من الأدوات " :بأنها الحيلةوعرفها ، (Woodbridge, 2004, p1) الوسائط

برمجية لتقديم "بأنها  بخش هاوتعرف) ١٢١ص، ٢٠٠٧، الحيلة" (والمواد والوسائل لعرض المعلومات
منهج العلوم في مقرر الصف الأول المتوسط تعتمد الجمع بين الصوت والصورة والفيديو والرسوم 

، بخش" (المتحركة والجرافيك والنصوص المكتوبة في بيئة الحاسب الآلي على اسطوانة مضغوطة
  ).١١٢ص، ٢٠٠٨

لتوفير بنية تعليمية تفاعلية بين المستخدمة لوسائل أفضل الطرائق وامن "فعرفها بأنها أما عرابي 
وتبادل الآراء ، والمعرفة، وسائط الاتصال والمتعلُّم بجذب اهتمامه وحثِّه على اكتساب المعلومات

دوات بأنها أ) ٢٠٠٩( ومشاعلة أبوموسىمن  وأضاف كل ).٦٨ص، ٢٠٠٨، عرابي" (والخبرات

                                                           

  .الوسائط المتعددة مفهوم تطورلتعرف ، تم ترتيب التعريفات من الأقدم للأحدث ٣
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موقع ، ١ص، ٢٠٠٩، أبو موسى ومشاعلة(لام مستخدمة في تقنيات عرض الصوت والنص والأف
  ).الكتروني

تطبيقات  أحد: تعرفها الباحثة بأنها، من خلال عرض ماسبق من تعريفات للوسائط المتعددة
الوسائط التي تتكامل مع  وغيرها من) الصوت والصورة والفيديو(من  الحاسوب التي تتضمن كلاً

، م للصف الثَّــاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسيبهدف إثراء محتوى منهج العلو اًبعضبعضها 
  .يةالتَّعليمورفع مستوى تحصيلهم تحقيقاً للأهداف ، التَّلامذَةوجذب انتباه ، يالتَّعليموإثراء الموقف 

ةأهمية الوسائط المتعددة في : ثانياً 
َّ
عليم العملي

َّ
  :يةالت

امتد معناها ليشمل أي ، المعلوماتلوجيا المصطلحات الشائعة في تكنو منالوسائط المتعددة 
أهمية  لذا زادت، )موقع الكتروني، ٢١ص، ٢٠٠٩، يوسف(ية التَّعليمموقف تستخدم فيه الوسائط 

فيسرت الطريق للمربين ، للتلامذةالذَّاتي والفردي  التَّعلُّمتكنولوجيا الوسائط المتعددة في تعزيز أهمية 
فهذه الوسائط توفِّر مرونة أكثر من أي وقت مضى بسبب ، يةالتَّعليمإنجاز العملية بإعادة التفكير بكيفية 

حيث التَّوجه الحالي للتعليم يتَّبع بدقَّة الشَّكل والنَّمط ، الميزات التقنية والاقتصادية للحواسيب الحديثة
، مون إفرادياً وضمن جماعاتويقو، ويكتبون وظائف،ً إذ يقرؤون كتبا، ذاته الذي استُخدم لسنوات عدة

  :ية نذكرها فيالتَّعليمللعملية ومن هنا جاءت الوسائط المتعددة تقدم أهمية كبيرة 

  .مساعدة مطوري المناهج .١

  .التَّعليمإثراء  .٢

  .خلال الحصص التَّعليمالمساعدة في  .٣

 :مساعدة مطوري المناهج .١

المنهجية  يةالتَّعليملمناهج المدرسية في تحويل المواد ساعدت الوسائط المتعددة بالحاسوب مطوري ا
 سيكون لهذا النوع من التطبيقات شأن كبير في استخداماتو، تعلُّم بالحاسوبإلى برمجيات تعليمية 
على  التَّعليمويتوقَّف نجاح استخدام الحاسوب في ، )٧٦ص، ٢٠٠٠، ١الفار(الحاسوب في المستقبل 
كي تصبح جزءاً متكاملاً معها يخدم أهدافاً ، تعليمية استراتيجيةامج وربطها بإتقان إعداد وكتابة البر

ومن خلال هذه الناحية يتجسد أبرز مظهر لعملية ، )١٥٣ص، ١٩٩٧، علي وتوفيق(تعليميةً محددةً 
ويتحقق التلاؤم بين ، صمم في الماضيدمج المنهج بالحاسوب لتصميم مناهج إثرائية جديدة لم تُ

التي ، المناهج في اعتبارهم إمكانات الحاسوب الفريدة منهج بأفضل صورة فيأخذ مصمموب والالحاسو
  ).موقع الكتروني، ص٢ص، موقع تطوير(المنهج بدلاً من خدمة أغراضه الخاصة  تساعد
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عليمإثراء  .٢
َّ
 :الت

، صةمن خلال إضافة أبعاد ومؤثرات خا التَّعليمتلعب الوسائط المتعددة دوراً جوهرياً في إثراء 
تسعى إلى تيسير بناء المفاهيم وتخطي الحدود ، )٤٩ص، ٢٠٠٨، شمى وإسماعيل(وبرامج مميزة 

الطبيعية والجغرافية التي تتضاعف بسبب التطورات التقنية التي جعلت البيئة المحيطة بالمدرسة تشكل 
نوعة تعرض المادة بأساليب لما تزخر به هذه البيئة من وسائل اتصال مت التَّعليمو التَّعلُّمتحدياً لأساليب 
يرون  التَّعليمفبعض مؤيدي استخدام الوسائط المتعددة في ، )٢١٢ص، ٢٠٠٤، عيادات(مفيدة وجذابة 

كما يستخدم البعض برهاناً آخر ، التَّعليمأنه كلما زادت طرائق التوصيل الخارجية أدى ذلك إلى زيادة 
، ٢٢ص ، ٢٠٠٩، يوسف(رات وأساليب تعليمية متعددة تتاح له مؤث اوهو أن التلميذ يتعلُّم أكثر عندم

هذا ماأكَّده كلٌّ من الفار وشاهين في المؤتمر العلمي السنوي الثامن في القاهرة أن ، )موقع الكتروني
فيتولد له الدافع ، المعتاد التقليدي التَّعليمتعامل التلميذ مع الحاسوب يمثل بيئة أكثر تحفيزاً له من بيئة 

  ).٣٤ص، ٢٠٠١، الفار وشاهين(كما تتيح إمكانيات كبيرة للتعلُّم الذاتي ، للتعلُّم
  

عليمالمساعدة في  .٣
َّ
 :خلال الحصص الت

لكونه يسمح للتعليم ، داخل حجرة الدراسة التَّعليميمكن استخدام الوسائط المتعددة كمساعد في عملية 
 المعلِّمالمتعددة لإثراء عرض سائط فضمن هذه البيئة تصمم الو، محددين بأن يجري في موعد ومكان

، إلى الرسوم البيانية والجداول إمكانات الوسائط كالفيديو وسواه فيمكن إضافة، المختلفة اتعللموضو
وتحقيق ، تخفيفه من تكرار التحضيرى لإإضافة ، يةالتَّعليمين في المواد المعلِّمكما يتيح التعاون بين 

استخدام  المعلِّمفبإمكان ، )٥٤ص، ١٩٩٧، جمال الدين( ى محتوى المنهاجالجودة العالية والسيطرة عل
ية بالطريقة التي التَّعليم بهذا تمكِّنه من عرض المواد، الوسائط كأداةً لعرض النقاط الأساسية للدرس

رة التربية وزا( التَّعلُّممع بيئة  التفاعلو كمتحالتتيح لهم  هفي الوقت نفس، التَّلامذَةاحتياجات تناسب 
أنه يتغير  ،جاء في المؤتمر السنوي الثامن الذي انعقد في القاهرةف، )موقع الكتروني، ٢٠٠٨، السعودية

على تحقيق مزيد من  التَّلامذَةومساعدة ، إلى تشخيص مشكلاتها، يةالتَّعليممن مدير للعملية  المعلِّمدور 
ومن ثم يساعد على تحديد مستوى مهارات تلامذته  ،)١٤٩ص، ٢٠٠١، المؤتمر السنوي الثامن( التَّعلُّم

والاستمرار في تقويم مهاراتهم ، وتحديد متطلباتهم السابقة عند استخدامهم له، في استخدام الحاسوب
ملاحظة الفرق  الآتيويمكننا من خلال الجدول ، )٧٦ص، ٢٠٠٨، العجمي(واتجاهاتهم نحو الحاسوب 

  .الحاسوبالمتعددة و طبين الوسائ
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  الفرق بين الوسائط المتعددة والحاسوب ) ١(جدول رقم 

  حاسوب  وسائط متعددة
يستخدم لتصميم برامج التمرين والممارسة، وبرامج  .١

  . اللعب
  .التَّعليمتنمية المهارات المختلفة لإثراء  .٢
يستخدم لتقوية الطلبة الضعفاء، لعلاج بعض صعوبات  .٣

  .التَّعلُّم
  .عرض أفلام تعليمية .٤
  .راص مدمجةاستخدام أق .٥

  عرض دروس باستخدام برمجيات مختلفة، للتقييم،  .١
  .توضيح مفاهيم يصعب توضيحها بطرائق أخرى .٢
في الأعمال الكتابية للمعلم، تمثيل تجارب من مصادر  .٣

مختلفة، محاكاة بعض الظواهر والأعمال لبناء وسائل 
  .تعليمية

وتشد  التَّلامذَةتصميم وسائل تعليمية تستثير حواس  .٤
  .هانتباه

  .تصميم أوراق عمل وامتحانات .٥
  .مرجع للمعلومات والاتصال والتواصل .٦

  :ية إلىالتَّعليمترجع أهمية الوسائط المتعددة في العملية و
 .وعملية عرض المادة المطلوبة، يةالتَّعليمتسهيل العملية  •

 .يةيمالتَّعلية بنماذج مختلفة لعرض المادة التَّعليماستخدامها في إنتاج المواد  •

وتحفيز العمل ، يةالتَّعليمعلى التفاعل بشكل أكبر مع المادة  التَّلامذَةتحفيز  •
 .الجماعي

 .باستخدام المحاكاة، التي يصعب عملها يدوياً اتعتسهيل عمل المشرو •

 التَّلامذَةي يزيد من استيعاب الأمر الذ ،يمكن عرض القصص والأفلام •
  .)ص٢٠٧ص، ٢٠٠٤، عيادات( المطروحة اتعوضللمو

ة وأضاف بعض الباحثين عدداً من النقاط التي تلخص أهمية الوس
َّ
عليمائط في العملي

َّ
ةالت

َّ
 :ي

استخدام البرامج والأدوات لإنشاء الصوت والحركات والأفلام والرسومات التوضيحية  .١
  .وربطها بشكل فني مع باقي العناصر لتحقيق الهدف المرجو من المنتج، والنصوص الصوتية

حيث يتحقق تعليم ، يةالتَّعليممجال الخبرات التي يمر بها التلميذ في جميع المراحل  توسيع .٢
 .أفضل من خلال اكتساب الخبرات التي لم يكتسبها التلميذ من قبل

تساعد التلميذ على فهم واستيعاب الألفاظ التي تستخدم أثناء شرح موضوعات المناهج  .٣
 .الدراسية

دون ، المتعددة تجنب التلميذ ترديد الألفاظ وكتابتها دون إدراك معانيهاللوسائط  المعلِّماستخدام  .٤
  .تكوين صورة ذهنية صحيحة عنها

 .تعمل على إثارة اهتمامه وإيجابيته من خلال جذب انتباهه  .٥

 .خبرات حية وقوية التأثير للتلامذةلأنها تقدم  التَّعليمتساعد على جعل الخبرات أبقى أثراً في   .٦

 .على النشاط الذاتي والتطبيق العملي لديه تشجع التلميذ .٧
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وكلما كانت هذه ،ً ون غالباالمعلِّموالتي يهملها  التَّلامذَةم في تحديد الفروق الفردية بين تسه  .٨
، ٢٠٠٤، مصطفى( ميولهمعلى اختلاف قدراتهم و التَّلامذَة كلما ساعدتالوسائط متنوعة 

 )ص٣٩ص

  .ر الدرس فتجعله واضحاً ومحسوساًعلى تنظيم خطة سي المعلِّمتساعد  .٩
  .تعطي بعضها فكرة عن أحداث تمت منذ أزمنة .١٠
  .تنقل بعضها الأحداث التي يموج بها العالم إلى داخل حجرة الدراسة مهما كان البعد المكاني .١١
، وحسن شقيرأبو(لكنها تحاكيها بشكل مباشر، ن الخبرات المباشرةتقدم خبرات بديلة م .١٢

  )رونيموقع الكت، ٤٥٣ص، ٢٠٠٧
ما يثري الطرائق المستخدمة في عرض المادة  ،ية بنماذج مختلفةالتَّعليمالمواد تستخدم لإنتاج  .١٣

  .ية المطلوبةالتَّعليم
المعتمدة على الوسائط في حصص العلوم في عرض المقرر  يةالتَّعليم التّكنولوجياتساعد  .١٤

  .بطريقة تثري العرض التقدمي
 .مستعملةهم في توسيع أنظمة التربية التس .١٥

 ).٥٦ص، ٢٠٠٧، سالم(تخلق إمكانات ووسائل تعليم جديدة  .١٦

  :الآتيالباحثة أهمية الوسائط المتعددة بالشكل  وتلخص
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 MCر P"Q)٧ ( UV+)أهمية الوسائط المتعددة  

 

 أهمية الوسائط المتعددة

المـواد   جتستخدم لإنتـا  −
  ةيالتَّعليم

−    �^^^^^5)1�B 5^^^^^1ر�	^^^^^1ض ا�
� �a^^^1ي ا�?^^^1ض   ^^^�-+�+8"�

 .ا�;�3/5

−    �^̂ ̂^1ات ا�;^^^ ^^^
̂^�ل ا�� ^^^N3 c�^̂ ^^^.+�
     c^̂^^^^��- �^^^^^� O^^^^^���^^^^^B 1,^^^^^� ا�;�)

 �� ا��1ا]P ا�/را.

�>^^^^^�	/ 	�^^^^^P^^^^^?- d ا��
^^^^^1ات     −
  ا�;[?��Mأd5B أ1eاً �� 

−   !^̂ ^^^^^^	 �^̂^^^^^^�)/B 1ات^̂^^^^^^
G م/^̂ ^^^^^^5�

�1Qة � ا��
1ات ا�

−  13Lم اD�Lوا f251ض ا�	
 ا�;[Oَ3ِDةا�Oي (<(/ 3! ا.;�?�ب 

��c ا���1و]Vا+���  

 

�>^^^�هM �^^^� ��/(^^^/ ا�S^^^1وق     −
1Sا� !�B � .ا�;[Oَ3ِDةد(

−  /	�^^^<�M^^^W�?َ��M   ا�ُ^^^i8� d^^^�	
  R^̂ ^�?N;� 1 ا�^̂^/رس�^̂ ^. �^̂^�G
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مساعدة مطوري 
 المناهج

M� إ1eاء ا�;[?�

 التَّعليمالمساعدة في 
 خلال الحصص



٦١ 

 

  :خصائص الوسائط المتعددة: ثالثاً 

، فهي تحدد الملامح المميزة لها، صائصتشترك برامج الوسائط المتعددة في مجموعة من الخ
فعند تصميم ، التَّعليمو التَّعلُّمتشتق هذه الخصائص من مجموعة من الأسس المرتبطة بنظريات و

هذه لابد من أن تتميز ، يةالتَّعليمبالوسائط المتعددة لاستخدامها في العملية  يةالتَّعليم التّكنولوجياعروض 
  :اليةالمستحدثات بالخصائص الت

 Interaction  .التَّفاعل .١

  Diversity  .التَّنوع .٢

  Integration  .التَّكامل .٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  يوضح خصائص الوسائط المتعددة): ٨(شكل رقم 

فاعل - ١
َّ
 :Interaction الت

، مجفكلّما زاد التَّفاعل مع البرنا، يالتَّعليمالعلاقة المتبادلة بين التلميذ والبرنامج ، يقصد بالتفاعل
، ٢٠٠٥، عزمي(من خلاله  التَّعلُّموزادت رغبة التِّلميذ في التَّعامل معه و، زادت كفاءته تعليمياً

صورة بما تتضمنه من الصوت وال التَّعليمن توظيف الوسائط المتعددة في عملية وإ، )١٤٠ص
اسه وصقل مهاراته تَّفاعل معها وتوظيف العديد من حوتساعد على ال، الخ...والنُّصوص والألوان

، ما يريد تعلُّمه ومتعلَّمراجعة ما من فهذه الخاصية تمكّن التّلميذ ، )٤٢٢ص، ٢٠٠٧، الحيلة(الفكرية 
فهم ما يصعب عليه ى لإفالبرنامج يزوده بما يحتاج ، حل نقطة صعبة عليهإلى مساعدة في وإذا احتاج 

للحدث الصادر عنه فيقرر الخطوات اللاحقة  من خلال تزويده بالاستجابة، )١٠٩ص، ٢٠٠٨، ١نبهان(

 

 خصائص الوسائط المتعددة

فاع
َّ
لالت

Interaction  

نوع
َّ
الت

Diversity 

كامل
َّ
الت

Integration 
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من خلال تشكيل حلقة دراسية ثنائية الاتجاه بين ، تراعي الفروق الفرديةبالتالي و، بناء على اختياره
وزارة (ه وتقدم له المساعدة عند الحاجة لفهم النقاط الصعبة تعلُّموهنا يسترجع ما ، البرنامج والتلميذ
  .)قع الكترونيمو، ٢٠٠٨، التربية القطرية

 :Diversity التنوع - ٢

ويتحقق ، ناسبهيجد فيها التلميذ ما ي، تنوعةم تعلُّمتسهم تكنولوجيا الوسائط المتعددة في تقديم بيئة 
وتتمثل هذه الخيارات ، هية أمامالتَّعليموالخيارات ، ذلك إجرائياً عن طريق توفير مجموعة من البدائل

، كما تتمثل في تعدد مستويات المحتوى، لاختبارات ومواعيد التقدم لهاية واالتَّعليمفي الأنشطة والمواد 
وتختلف برامج الوسائط المتعددة بمقدار ما ، ويرتبط تحقيق التنوع بخاصية التفاعلية، التَّعلُّموأساليب 

وتوفر هذه الخاصية ميزة أخرى لتكنولوجيا الوسائط ، تمنح التلميذ من الحرية في اختيار البدائل
عن طريق تشكيلة المثيرات ، التفكير عند التلميذقدرات ثارتها من خلال إ، التَّعليمالمتعددة في مجال 

صوص كما يتعامل مع الن، ثابتةلتلميذ أن يشاهد صوراً متحركة أو فبإمكان ا، التي تخاطب الحواس
بجميع أشكالها +�3ت ا��?�تكنولوجيا والمؤثرات الصوتية والرسومات و المكتوبة والمسموعة والموسيقا

  ).ص٢٧٤ص، ٢٠٠٨، إسماعيلشمى و(

 :Integration التكامل - ٣

بل ، مستقلةولا تستخدم  ،هاستخدام أكثر من وسيطين في الإطار نفس، يقصد بتكامل الوسائط
التكامل يؤثر بشكل مباشر ف ،)١٥٩ص، ٢٠٠٥، عزمي(وسائط تتكامل في واجهات التفاعل متعدد ال

صوت والصورة الثابتة والمتحركة بد من المزج المتكامل المتجانس بين اللذا لا، التَّلامذَةتحصيل  في
ية المحددة التَّعليموالمؤثرات الصوتية لتحقيق مجموعة من الأهداف  والرسومات الحديثة والموسيقا

بالنتيجة يحقق التكامل بين مايتضمنه المنهج من مقررات ، )٢٧٥ص، ٢٠٠٨، ماعيلشمى وإس(
  ).١٦٦ص، ٢٠٠٨، عفانة وآخرون(غير منفصلة عنها ، عضها بعضاًمع ب مرتبطة

 )٢٠٠٧( والمرعشلي) ٢٠٠٢(ن وضع كلّ من النجار وآخري، ة الذكرلخواص السابقى الإإضافة 
  :بعض الخواص يمكن إجمالها كالآتي

ووضوح طريقة ، التي تحتويها) التدريبات(ها على تعليمات تسهل عملية التنقل بين احتواؤ  •
 .ج منها بكل يسر وسهولةالخرو

ما يزيد ) حركة، صورة، صوت(حاسوب الفنية تصميم برمجيات بطريقة تستثمر إمكانات ال  •
 .ية المعروضةالتَّعليمفعالية المادة 

ية المعروضة بما يحقق المتعة التَّعليمإمكانية التصميم بطريقة تشد وتجذب انتباه التلميذ للمادة   •
 ).ص٣٢ص، ٢٠٠٢، ار وآخرونالنج(له عند استخدامها 
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 المعلِّمبدلا من أن يستفيض : ية الأساسية فمثلاًالتَّعليمحواسيب الوسائط المتعددة هي الوسيلة  •
ثلاثي هدة واستماع عرض تفاعلي ثنائي أومشا التَّلامذَةفي الحديث عن وظائف الأذن يستطيع 

، ٢٠٠٧، المرعشلي( يع الزواياالأبعاد يمكنهم رؤية الأذن الداخلية بألوان طبيعية من جم
  ).٥٠٨ص
 :المتعددة الوسائطعناصر : رابعاً 

إتقان العديد ، يمكن للأشخاص الذين يريدون استخدام الوسائط المتعددة في تصميم المناهج الإثرائية
إتقان أي جزء من هذه العناصر يكفي لإنتاج  نكننا القول أولا يم، لهذه التقنيةمن العناصر المكونة 

 ) (Wiedenbeck, 2009ببكويدين فأشارت ، ن الإتقان النوعي للمصمماهج على مستوى عال ممن
ناسب إلى أنه ليس المهم أن تتكامل العناصر التقنية والجمالية في تصميم الوسائط بل المهم أيضاً أن تُ

في  فجاءت عناصر الوسائط المتعددة في المؤتمر العلمي، )Wiedenbeck, 2009( التَّلامذَة
  :م بما يأتي١٩٩٧الإسكندرية عام 

 ).المفاهيم(ية الأولية التَّعليم المعلومات أو المادة •

 ).التجارب(ية التَّعليمالأجهزة والأدوات  •

 ).الإخراج، المعالجة، وحدات الإدخال(ية التَّعليمهاز الحاسوب بأدواته ج •

 .تبادل المعلوماتطرائق انتقال و •

 ).شاشات العرض(وع بها اغة التي سيتم عرض الموضالصي •

 .الانتقال بين الشاشاتأنظمة التقويم و •

 ).وحدات تصوير خارجي، صور مجسمات(المعينات  •

 ).١٦١ص، ١٩٩٧، علي وتوفيق(التغذية الراجعة  •

  :كالآتي) ٢٠٠٨(وحددها طهبوب وآخرون 

 .عناصر برمجية .١

  .عناصر مادية .٢

  :العناصر البرمجية: أولاً
 :مج التاليةتتألف هذه العناصر من البرا

  .برامج التأليف الإبداعية −

  .برامج الرسم وتحرير النصوص −

  .برامج الرسوم المتحركة وإنتاج تحرير الأفلام −
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  .برامج المحاكاة وإنتاج البيانات −

�ً�A�K :العناصر المادية:  

 .يستخدم في عملية تصميم المناهج، جهاز حاسوب متطور −

 .يالتَّعليمتستخدم في عرض المنهج ، أجهزة حواسيب متطورة −

 .كاميرات تصوير عادية ورقمية −

 .مشغلات أقراص مدمجة ومضغوطة قابلة للقراءة والكتابة −

 .ميكرفونات صوتية وغرف صوت معزولةمعدات و −

 ).موقع الكتروني، ٥ص، ٢٠٠٨، طهبوب وآخرون(طابعات ومعدات أخرى  −

حيث أكّدوا ، وسائط المتعددةمع الحيلَة في عناصر ال ،سويدان ومبارزو، من شمى وإسماعيلواتفق كل 
أن التكامل بين هذه العناصر في برمجية الوسائط المتعددة تؤدي إلى إيصال المعلومات بصورة أفضل 

حيث يشير هذا الاتفاق إلى أن الهدف من المناهج المصممة بالوسائط المتعددة ليست فقط ، للتلامذة
ذلك لارتباطها بالمحتوى المراد ، لموضوعية في خدمة االتَّعليموسائط بصرف النظر عن القيمة 

  :الآتيومن تلك العناصر رسوم متحركة أو غير ذلك  ومتطلبات عرضه من صوت أو، هتقديم
f8ا�  Text 

�C+�8�� ا�Aا��  Spoken words 

����5 وا��1enات ا�2+�.+� Music & sound effect  ا�

�� Graphics  ا�1.+�3ت ا���

�;B�aا�2+ر ا�  Still Pictures 

� Animation & Motion Pictures  ا�2+ر وا�1.+م ا��;�1آ

 
ً
  :Text النص:أولا

 ي أمراًالتَّعليمويعد استخدام النص ، تُعرض على التلميذ بشكل مطبوعية التي التَّعليم مادةهو ال
تي لا تعتمد على لأهميته في توضيح المواد ال، إلا أنه لا يمكن الاستغناء عنه، فيه غير مرغوب
، الحيلة( رؤية المعلومة على الشاشة لتثبيتها أكثرى لإيحتاجون  التَّلامذَةبعض  نحيث إ، الصوت فقط

وعلى الرغم من تعدد عناصر الوسائط إلا أن النص المكتوب سوف يبقى دائما ، )١٢٢ص، ٢٠٠٧
المتعددة على  المناهج باستخدام الوسائط لهذا يعمل مصممو، من جانب التلميذ أبسطها وأكثرها فهماً

تعمل على ، متكاملةمية يتعلمن ثم إضافة النصوص الكاملة لإضفاء بيئة سج الصور والرسوم ون
فأضاف عبد ، )٦٠ص، ٢٠٠٥، عزمي( إيصال المعلومة وعرض الرسالة المقدمة من خلال الحاسوب
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-non( غير خطية طرائقلأسلوب النص على أنه أسلوب لعرض المعرفة النصية ب توضيحاً الحميد

linear( ، وبشكل يناظر الطريقة التي يفكر بها المستخدم)٢٣٧ص، ٢٠٠٥، ٢عبد الحميد.(  

   :Spoken words اللغة المنطوقة:ثانياً ثانياً ثانياً ثانياً 
تتمثل في أحاديث منطوقة بلغة ما تنبعث من السماعات الملحقة اللغة المسموعة التي هي 

لإعطاء توجيهات  أو، على الشاشةوقد تستخدم لمصاحبة رسم يظهر  ،)(Speakers بجهاز الحاسوب
  ).٣٠٣ص، ٢٠٠٢، علي(وإرشادات للتلميذ 

  :Music and Sound effects المؤثرات الصوتيةو الموسيقا: ثالثاً 
 انعززيالقيمة و انخلقي فالصوت والموسيقا، الصوت من أهم العناصر في الوسائط المتعددة

، وتخلق الانفعال، وتعزز الصورة، وتحفز الحفظ، فهي تشد الانتباه، هااحسنيالعملية التفاعلية و
نسمعه من  الصوت الذي  والذي يعني، فالصوت الرقمي هو عملية أخذ عينات من الصوت التماثلي

وتسجيل الصوت الرقمي في  ،وهو ناتج من موجات كهرومغناطيسية، أو من شريط الكاسيت، الراديو
لتحكم بالأصوات وتغييرها ويمكن ا، )لكترونيموقع ا، ٢٠٠٧، المحمود(جهاز رقمي مثل الحاسوب 

حين  التَّلامذَةيجعل الأمر سهلاً على  كونه، )١٦٨ص، ٢٠٠٨، عفانة وآخرون(آخر إلى من شكل 
 وتناولت، لاعتبار الصوت يلعب دوراً كبيراً في تجربته، أفضل التَّعلُّمفيصبح  ،يستعمل أحاسيسه

يمكن أن البصرية التي تظهر على الشاشة و المثيرات موسيقية تصاحب اًأصوات ،الأصوات في البحث
  .تكون نبرات صوتية كمؤثرات خاصة وأخرى صوتية كصوت الطائرة والأمطار والحيوانات والطيور

  :Graphics الرسومات الخطية: رابعاً 
بالأعمدة  أو دائرية أو، هر في صورة رسوم بيانية خطيةتظو، يعبر عنها بالخطوط والأشكال

إدخالها إليه بحيث يمكن تخزينها  ويتم، الحاسوب من خلالوقد تكون رسوماً تم إنتاجها ، ربالصوأو 
 ,Harskamp( ورفاقهفيشير في ذلك هارسكامب ، )٢٧٠ص، ٢٠٠٨، شمى وإسماعيل( واسترجاعها

 على صالنَأن يقرأ التلميذ  من بدلاً ،حدثةالمت اويةربال مصحوبة تَكُونيجب أن  الرسومات إلى) 2007
  .)(Harskamp, 2007, p464 الشاشة

  :Still Pictures الصور الثابتة :خامساً 
وقد تكون ملونة أو أبيض ، وتوغرافية أو الرسومات وغيرهاتشمل الخرائط والصور الف 
 برامج رسوم أوخلال ويتم إعدادها من  ،)موقع الكتروني، ٤٥٢ص، ٢٠٠٧، شقير وحسنأبو(وأسود 

 معالجة متتف، أو غيره (Scanner) خارجية سواء باستخدام الماسح الضوئي التي تضاف من مصادر
، )موقع الكتروني، ٢٠٠٧، موقع ملتقى المهندسين العرب( آلات التصوير باستخدام بعض الصورة

 (Windows) الملحق بنظام التشغيل الرسام ،أمثلة البرمجيات المستخدمة لإعداد الصور الثابتة ومن
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 برنامج الفوتوشوبو، والفعالة البسيطة خدم لإعداد بعض الرسوماتيست ،ضمن الحاسوب
Photoshop) (مواصفات عالية من الدقة  الصور الفوتوغرافية التي تحتاج إلىة يستخدم لمعالج

  .)ص ٤٨ص، ٢٠٠٧، النوايسة( والوضوح بمقدرته على التحكم بالألوان والإضاءة

  :Animation and Motion Pictures الصور والرسوم المتحركة: سادساً 
 ,PowerPoint(امج مثل البرف، أصبح من السهل في برامج الحاسوب جعل الصورة تتحرك

Flash (مكن من خلالهم إدخال حركات متعددة على الصورة لجعلها أكثر جاذبيةوتشويقاً  ي)شقير أبو
المعلومات بشكل يستقبلون  التَّلامذَةمن %) ٦٥(حيث تشير الدراسات أن ، )٤٥٢ص، ٢٠٠٧، وحسن

-www.darking.uoregon.org( بصورة المحاكاة%) ٥(و، بشكل سمعي%) ٣٠(و، صوري

tep.technology ،موقع الكتروني(،  فبرنامجMicromedia flash) ( هو البرنامج الذي اعتمدته
  .باحثة في تصميم المنهج بالحاسوبال

في خدمة المناهج  الإلكترونيةطبيق البرامج وأكدت الاتجاهات التربوية المعاصرة ضرورة ت
مع ، وتوظيفها في تنمية مهارات الفهم والاستيعاب والملاحظة والتذكر والاستنتاج لدى التلميذ، يةالتَّعليم

، برمج حاسوبياًمن أجل استخدام المنهاج الم، ضرورة تدريبه على كيفية التعامل مع جهاز الحاسوب
ية التَّعليماستخدام البرامج ى لإإضافة ، ومات المناسبة لمستوى التلميذعلى المعل والحصول من خلاله

وتبعاً لذلك تحولت الأنشطة ، )٧١ص، ٢٠٠٥، العلي( التي تساعده على التحصيل الدراسي الإلكترونية
  :لب مجموعة من العناصر نذكر أهمهامن أنشطة الحاسوب الآلية إلى مادة ذات منهج خاص تتط

إضافة ) موجه، معلم( يةالتَّعليممن قبل لجنة مكونة من المعنيين بالعملية  يةالتَّعليمإعداد المناهج  .١
  .مبرمجينى لإ

ومن ثم ، وتعمل على إثرائها يةالتَّعليمالخاصة التي تخدم المناهج  الإلكترونيةتوفير البرامج  .٢
  )٢٦ص، ٢٠٠٤، مصطفى(تتحقق الأهداف المرجوة في تدعيم المناهج التربوية 

  .الآتي يوضح لنا باختصار عناصر الوسائط المتعددةشكل وال
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� �

  :خامساً 
  

  

  ح عناصر الخصائص المتعددةيوض): ٩(شكل رقم 

  :لمحة عن مفهوم المناهج الإلكترونية: خامساً 
ية التَّعليمبين بتصميم المناهج ودعوة كثير من المرالمعلومات تكنولوجيا بعد تأثر المناهج ب

ية من شكلها التَّعليمف بأنها تحويل المناهج ية التي تُعرالتَّعليمظهرت برمجة المناهج  ،الإلكترونية
ا يسمح بتداولها بسهولة م) بالصوت والصورة(وسائط متعددة إلى  عليميةتَالاعتيادي ككتب وكراسات 

الاستفادة من أحدث ، يةالتَّعليملهدف من برمجة المناهج ولعل ا، واستخدامها في أجهزة الحاسوب
، وإثرائه التَّعليمما يؤدي إلى تطوير ية التَّعليملمتعددة في العملية التقنيات الحاسوبية واستخداماتها ا

  .والتحصيل التَّعلُّمعن  التَّلامذَةف وعلاج بعض الظواهر السلبية مثل عزو
إنما يبدأ بما  التَّعلُّمف، بالطريقة العقلية التَّعليمبأنه الحل المقترح ب ويأتي تميز المنهج الإلكتروني
موقع ، ٢٠٠٩، العبودي(ثم يستكمل على النحو المطلوب ، يعرفه التلميذ والمفاهيم التي يحملها

ه تعلُّمومن ثم ي، حيث يوفر محتواه للتلامذة المواد العلمية التفاعلية بصورة شرح كامل،)الكتروني
تشتمل على  إلكترونيةوثيقة تربوية "بأنه  المنهج الإلكترونيويعرف ، ميذ في أي زمان ومكانالتل

بتخطيط  التَّلامذَةها ويكتسبها تعلُّموتشمل مجمل الخبرات التي سي" النص والصوت والصورة والحركة
منهج : بأنه هعبد الحليم ورفاقوعرفه ، )موقع الكتروني، ٢٠٠٨، الفرحان" (المدرسة وتحت إشرافها

، لتصميمه وإنشائه وتطبيقه وتقويمه الإلكتروني التَّعليمية وتكنولوجيا التَّعليمقائم على التكامل بين المادة 
عبد الحليم (في أي زمان ومكان  المعلِّمتفاعلياً مع  يةالتَّعليم التّكنولوجياالتلميذ محتويات  تعلُّموي

تهدف إلى تمرين التلميذ  الإلكترونيةأن المناهج إلى  ريالأنصاوأشار ، )٤٠٩ص، ٢٠٠٨، وآخرون

 

 عناصر الوسائط المتعددة

 البرمجية اديةالم

 غرف صوت معزولة 

 ميكرفونات صوتية 

 كاميرات تصوير

  الرسوم المتحركة حاسوب متطور

الصور 
  المتحركة

  الثابتةالصور 

   الموسيقا

 الرسومات الخطية

   اللغة المنطوقة

  النص
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أو إلى تنمية مهارات التفكير ، وتقديم مادة علمية جديدة، على المفاهيم التي درسها في حجرة الدراسة
والأهداف التربوية ، لا بد من مراعاة الهدف الذي وضع لأجله المبرمجعند تقييم المنهج ف، المختلفة لديه

 التَّلامذَةنوعية ومستوى  بالحسبانكذلك لابد من الأخذ ، للمادة والمحتوى العلمي، ير المطلوبوالتأث، له
صلح للتطبيق في فليس كل منهج ناجح في سوق الحاسوب والوسائط المتعددة ي، الذين سيتعاملون معه

من  ،فرة في المدارسامراعاة قدرات الحواسيب المتو ،الإلكترونيبد قبل اختيار المنهج لا الذ، المدرسة
  .)١٣٢ص، ١٩٩٦، الأنصاري( حيث سعة الذاكرة ونظام التشغيل ومدى دعمها للصوت والصورة

في عدة باستخدام الوسائط المتعددة يتم تصميمه  يالتَّعليم بأنه جزء من المقرر ويعرف إجرائياً
بأنواعه المختلفة  توفر المحتوى الرقمي، )أجزاء تفاعلية، "متحركة، ثابتة" صورة، صوت(أشكال 

وبالنتيجة يصل ، فيحقق الإثارة والتشويق على المناهج الاعتيادية، لتلامذة بأقل وقت وجهد ممكنل
  .الفعال الإلكتروني تعلُّموهو ضروري لل، المتقن التَّعلُّمالتلميذ إلى 
عليمالمناهج تصميم دور الوسائط المتعددة في : سادساً 

َّ
  :يةالت

فاستخدم كثير من التربويين عناصر  يةالتَّعليمماً في المناهج ددة دوراً مهلعبت الوسائط المتع
فشمل ، ذلك لتأثرها بالوسائط المتعددة، يةالتَّعليمالوسائط وبرمجتها بطريقة تساعد في إثراء المناهج 

وص فأشار بهذا الخص، قديمهاطرائق عرضها وت من المناهج ومحتواها وأنشطتها وهذا التأثير كلا
لأجل ذلك ، )٥٣ص، ٢٠٠٥، العلي( التَّعلُّمإلى ضرورة إدخال التغيير إلى المناهج وأساليب  العلي

 بحيث ية الكترونياًالتَّعليمحرص علماء التربية في بعض الدول العربية على ضرورة تصميم المناهج 
 ومن ثم الابتكار، والتفكيرم قدرته على الحركة كي تلائ، الأساسي التَّعليممرحلة تناسب عمر التلميذ في 

دور الوسائط المتعددة في ) Fared Hofestetter(هوفستيتر  فحدد فريد، )٤١ص، ٢٠٠٤، مصطفى(
سلسلة من الوسائط المتعددة لتعليم  Video Discovery) (مناهج العلوم من خلال إصدار شركة 

التعرف على العديد من  ةذتوضح للتلام، شكل أقراص مدمجة حيث تكون البرمجيات على، العلوم
، )١١١ص، ٢٠٠٤، الجبان والمطيعي(المعلومات ومشاهدة الكثير من الصور والمشاهد القديمة جداً 

بل الغاية من استخدامها هو ، هو الهدف الأساسي منها التَّعليملكن ليس استخدام الوسائط المتعددة في 
ويزيد من دافعيته ، ويرفع كفاءة التلميذ، المعلِّمذ وتوظيفها التوظيف الأمثل الذي يعود بالنفع على التلمي

  ).١٣٥ص، ٢٠٠٨، نبهان(وتشويقه 
يمكن الاستفادة منه عن طريق اتباع عدة أساليب مختلفة كما  Enrichment)(يخص الإثراء وفيما 

  :يلي
 .دراسة مقررات متقدمة −

 .توسيع المنهج وتعميق محتواه −

 ).١٤ص، ٢٠٠٦، محمد(الاستفادة من الحاسوب  −
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يهدف إلى ، هو أسلوب تعليمي التَّعليمعديد من خبراء التربية على أن استخدام الإثراء في الواتفق هذا 
ب ها التلميذ بمفرده أو مع زملائه بجانتعلُّمالتي ي (Tacked on)استخدام جملة من الأنشطة المثيرة 

لى أساس إغناء المناهج في فيقوم هذا الأسلوب ع، )بتصرف*١٥ص، ٢٠٠٥، بهجات(مقررات العلوم 
، الاتساعسواء من حيث العمق أو التَّلامذَةت إطار الصفوف العادية وتنويعه كي يلائم مطالب وحاجا

وتشمل الخبرات الإثرائية مناهج إضافية تثري حصيلة ، ويشمل الإثراء الناحيتين الكمية والنوعية
الشربيني (لكن ليس بأسلوب عشوائي  المعلِّم بطريقة منظمة وهادفة ومخطط لها بتوجيه التَّلامذَة
إدخال تعديلات : بأنَّه) (Enrichmentفعرف العزة الإثراء ، )بتصرف*٣٠٤ص، ٢٠٠٢، وصادق

العاديين حتى تشبع حاجاتهم في المجالات الانفعالية  للتلامذةوإضافات على المناهج العادية المقررة 
 اد الدراسية أو زيادة صعوبتها أوقد يأخذ ذلك أشكالاً منها زيادة الموو، والإبداعية والمعرفية والحركية
، العزة(دون اختصار المدة الزمنية اللازمة للانتهاء من مرحلة دراسية التعمق في مادة أو أكثر من 

وتشجيعهم على ، للتلامذةويمكن استخدام أسلوب الإثراء لتقديم مقررات إضافية ، )١٢٣ص، ٢٠٠٢
، ٢٠٠٧، محمد عامر(وتشجيع التلميذ على المحافظة على مستوى أدائه ، ي الأنشطة الصفيةالإسهام ف

  ).٢٠٠٢، العزة(حين أن البحث الحالي يعتمد على تعريف  على، )٢٦٤ص

لاعتبارات التي هناك مجموعة من ا، ية الإثرائية بمساعدة الوسائط المتعددةالتَّعليمتصميم المناهج  وعند
  :يجب مراعاتها وهي

  .مراعاة متطلبات المنهج الحالي .١
  .مراعاة تقليل الوقت المستخدم في الممارسات الحالية .٢
  .التَّعلُّميجب أن يسمح بالاستخدام السهل لبيئة ، تصميم مناهج الوسائط المتعددة .٣
  .ونهتعلُّموي، على التفكير فيما يعرفونه التَّلامذَةة مساعد .٤
  .لاستقصاء والبحثعلى تنمية مهارات ا التَّلامذَةمساعدة  .٥
  .صحيحة وخالية من الأخطاءصياغة المناهج بلغة سهلة و .٦
، شمى وإسماعيل( مراعاة التكامل والترابط والتوافق بين عناصر المنهج المبرمج .٧

 ).٢٧٧ص، ٢٠٠٨

 المعلِّموضوح الهدف من توظيف المنهج المبرمج في حصة العلوم لدى كل من  .٨
 .والتلميذ

 .لاستقبال محتوى المنهج المبرمج ةالتَّلامذَتهيئة أذهان  .٩

 .توفير الجو المناسب لعرض المعلومات باستخدام المنهج المبرمج .١٠

، ٢٠٠٨، سعيدي(ية المقدمة للتلامذة التَّعليمالحصول على نسخة مطبوعة من المادة  .١١
 ).٦٧١ص
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مة لمستوى ليصبح أكثر ملاء ،ي المبرمجالتَّعليمأشكال إثراء المنهج  ضح المؤتمر العلمي الرابعوو
  :منها التَّلامذَة
 يتلقَّاهتتصل بالمنهج الأصلي الذي  ةتعميق محتوى المنهج من خلال إضافة خبرات تعليمي .١

 .ل تلك الخبرات امتداداً وتعميقاً لخبرات المنهج الأصليمثِّومن ثم تُ، التَّلامذَةجميع 

 .لاقة بهتتصل بالمنهج الأصلي وليست لها ع إضافة خبرات تعليمية جديدة لا .٢

الإثراء عن طريق تنمية مهارات التفكير العليا وتوجيهه لاستخدام مهارات التحليل والتقييم  .٣
  ).٤٢٨ص، ٢٠٠٠، الطناوي(

عليمبعض المعايير التي يجب مراعاتها عند اختيار المناهج لابد من وضع ، وتجنباً للأخطاء
َّ
ةالت

َّ
 ي

  :المبرمجةالإثرائية 

  .تحديد أهداف المنهج المبرمج .١
  .التَّلامذَةخصائص تحديد مستوى و .٢
  .ية التي يتكون منها البرنامجالتَّعليمتحديد المادة  .٣
  .يةالتَّعليمطريقة عرض المادة  .٤
  .تفاعله مع محتويات المنهجذ وإيجابية التلمي: التفاعل .٥
  .المصادر المختلفةتعدد وتنوع الوسائل و: جذب انتباه التلميذ .٦
  .اللازمة التوجيهاتتقديم الإرشادات و .٧
  .التدريبات المتنوعةتقديم الأمثلة و .٨
  .توفير فرص تحكم التلميذ في المنهج المبرمج .٩
  .التغذية الراجعةالتقويم و .١٠
، شمى وإسماعيل(، )٢٦٧ص، ٢٠٠٨، السعود(توفير الأنشطة الإثرائية اللازمة  .١١

  ).٢٧٨ص، ٢٠٠٨
 في ا الحاسوب الحديثة والمتمثلةأن التربية حاولت تكييف المناهج لتكنولوجي ونظراً لما ذكر الفار

للإتقان ممكنة  التَّعليمو التَّعلُّموجعل عملية  ،وسائطه المتعددة بهدف الاستفادة منها في إكساب المهارات
وتنمية قدرات  التَّعليمإثراء مستوى تهدف إلى تحسين ووبالتالي ، )٢٩ص، ٢٠٠٠، ١الفار(التحقق

  .)٤٢٢ص، ٢٠٠٧، الحيلة(التلميذ الفكرية 

عليمأهداف استخدام الأنشطة الإثرائية في 
َّ
  :الت

 .التَّعلُّمومساعدتهم على التواصل في  التَّلامذَةتحفيز  .١

 .لهمتوفير فرص مناسبة  .٢
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تحسين استخدامهم لحل المشكلات العلمية والحياتية التي يواجهونها داخل المدرسة  .٣
 .وخارجها

 .اهيم من خلالهاإتقان المفو، لهم بممارسة المهاراتإتاحة الفرصة  .٤

 ).موقع الكتروني، ٢٠٠٤، عصر(زيادة ثقة التلميذ بنفسه  .٥

  :ويمكن تلخيص أهم دورين للوسائط المتعددة في تصميم المناهج الإلكترونية بالشكل الآتي
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المبرمجةيوضح دور الوسائط المتعددة في تصميم المناهج ): ١٠(شكل رقم 

  :المبرمجة حاسوبياً خطوات إعداد المناهج الإثرائية : اً سابع
خطوات إعداد المناهج و، بتنوع الأهداف المرجوة منها المبرمجة حاسوبياًية التَّعليم تتنوع المناهج

  :هي المبرمجة حاسوبياًالإثرائية 
عليمتحليل المحتوى  .١

َّ
ء صغيرة ية إلى أجزاالتَّعليمبتقسيم المفاهيم : ي إلى خطوات صغيرةالت

هذه والهدف من ، لا ينتقل التلميذ إلى أي جزء إلاّ بإتقان الجزء السابقف، لإنجازها بدقة
  .تجنب الفشلالخطأ وعلى اكتشاف التلميذ  مساعدة، الخطوة

، يقدم له مثيراً ويتطلب منه استجابة، عندما يتعرض التلميذ لموقف تعليمي: والاستجابة المثير .٢
أخرى حيث ينتقل من نقطة إلى ، خلافاً لما يحدث داخل غرفة الصف، ويجب أن تكون إيجابية

 .دون إتقان لما سبق في بعض الأحيان

 

عليمية دور الوسائط المتعددة في
َّ
 تصميم المناهج الت

 إثراء تصميم
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واستعداده  حسب قدرة التلميذ، تسمح له بالانتقال من خطوة إلى أخرى: السرعة الذاتية .٣
 .هللموضوع وفق رغبت تعلّمهكما يستمر في متابعة ، مراعياً الفروق الفردية بينه وبين زملائه

، المبرمجيستطيع التلميذ أن يقـوم نفسه من خلال تصفّحه وتعلُّمه للمنهج : التغذية الراجعة .٤
أو المرفقة ، ثم يقارن بين أجوبته والأجوبة الموضوعة، والوصول إلى الإجابات الصحيحة له

حة تعزيز لاستجابته الصحي بمنزلةللنتيجة الفورية  معرفة التلميذ تعدحيث ، بالمنهج المبرمج
 .هتنتيجة يؤدي إلى إضعاف حماسوتَأخر معرفة ال، ل إلى الخطوات التاليةالتي ستشجعه للانتقا

  :الآتيعلى النحو  أخرى وضعها طهبوب وآخرونوهناك خطوات 
  :التخطيط لعملية التطوير وتشمل: أولاً

 .التفكير والتحليل قبل عملية الإنتاج .١

 .العناصر الأساسية التي يجب تطويرها .٢

 .تستخدم المنتج المطورالمستهدفة التي سالفئة  .٣

 .برمجيلمعدات المستخدمة من عتاد مادي وا .٤

 .المحتوى من صور ونصوص وأفلام وغيرها .٥

 .واجهة المنتج وكيفية تعامل الفئة المستهدفة من المنتج .٦

 .فرة لعملية التطويراالمصادر المتو .٧

 :تجميع العناصر للمنتج النهائي: ثانياً

أو قد تحتاج هذه ، سهلة إذا كانت عملية التخطيط المسبقة قد قدمت بشكل ناجح تكون هذه العملية
  .إعادة التخطيطى لإالعملية 

 :مرحلة التصميم والإنتاج للعناصر وتشمل: ثالثاً

 .واجهة العرض .١

 .المعلوماتائم وتصميم القوالثبات على قوام واحد في عرض و .٢

 .وضع المحتوى داخل الهيكلية المصممة .٣

 .م البرامج والأدوات لإنشاء الصور والحركات والأفلاماستخدا .٤

 :فحص وضبط المنتج: رابعاً

ي والوظيفي للبرنامج للتأكد من خلوه من الأخطاء الفنية التَّعليمتتم عملية الفحص لكل من المحتوى 
  ).موقع الكتروني، ص٦ص، ٢٠٠٨، طهبوب(طاء في المحتوى أو طريقة العرض أوأية أخ
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عليمصميم المناهج بعض خطوات ت
َّ
  :ية بالوسائط المتعددةالت

الرسوم ، إعداد الصور الفوتوغرافية، كتابة النصوص: شمليوضع مخطط عام للمنهاج و .١
وغير ذلك من المواد التي تستخدم في بناء ، لقطات الفيديو، تسجيل المواد الصوتية، المتحركة
 .المبرمجالمنهج 

ألا وهي ، ة إلى الصيغة الوحيدة التي يفهمها الحاسوبتحويل هذه المواد من حالاتها الطبيعي .٢
 .الصيغة الرقمية

كملفات الصور والنصوص والصوت والرسوم  ،بعملية استيراد الملفات، المبرمجتأليف المنهج  .٣
وذلك بتحديد البقع الساخنة ، المتحركة إلى بيئة برنامج لتأليف وربط هذه العناصر مع بعضها

 .التفاعل بينه وبين التلميذ لتحفيزوإضافة عناصر التحكم ، لبرنامجوفقا للسيناريو الخاص با
  (CD-ROM)نقل المنهاج المبرمج من القرص الصلب إلى القرص المدمج  .٤

حيث ، ملية الإنتاجمن خلال ما سبق يمكن تحديد مسؤوليات ومتطلبات كل المشاركين في ع
ماً في متابعة التطورات الفنية للبرنامج همن بالوسائط المتعددة دوراً مووالمصم يلعب المبرمجون

المبرمج والمعدات المستخدمة وكيفية تشغيلها واستخدامها لتخدم عملية إخراج المنهج الإثرائي 
لكنها ، بأنفسهم تقنيات الوسائط المتعددة وإنتاجها تعلُّمكما يمكن للمشرفين التربويين والمؤلفين ، حاسوبياً

وتحدد الباحثة  بالشكل الآتي الخطوات التي ، من المشرفين التربويينهد كبيرين جتحتاج إلى وقت و
  .بالوسائط المتعددةسار بها تصميم منهج العلوم الإثرائي المبرمج 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المبرمجةيوضح خطوات إعداد المناهج الإثرائية ): ١١(شكل رقم 

المبرمجة وات إعداد المناهج الإثرائية خط 
 حاسوبياً 

 تحديد الأهداف تحليل المحتوى
 كتابة السيناريو
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عليالمناهج مميزات  :ثامناً 
َّ
  :هافوائدو بالوسائط المتعددةلمبرمجة ية امالت

لكون المناهج الإثرائية تعتمد على الوسائط المتعددة فهي تتميز بعدة ميزات وفوائد تجعلها 
 وهذا ماأكده المؤتمر العلمي الذي انعقد في الإسكندرية، تختلف كل الاختلاف عما هو متعارف وتقليدي

على مايلي والذي نص:  
عمليات تشريحية بجودة عالية ووضوح ة كاملة لتجارب معملية أو ات دقيقتعرض خطو •

، فر الخبرة في إجراء التجارباوفي هذا تواجه عجز إمكانات المختبرات وعدم تو، متسلسل
 .وتقديم الخبرة البديلة، وعنصر الأمان في التجارب الخطرة، وتوفير الخامات

إضافة إلى تقديم ، بل يمكن تقديم صور للواقع ،عوذلك بتقديم نماذج بديلة تشابه الواق: المحاكاة •
أو القريبة من فوهة البركان أو ، مثل التفاعلات داخل الشمس، نماذج يصعب الوصول إليها

 .النادر حدوثها

 .تقديم بدائل لحلول بعض المشكلات العلمية •

 .تكوين نشأة الأرضمثل الديناصورات و، ية لم نراهاحوادث علنتقديم أشكال و •

اضات رسوم متحركة في شكل افتر ي من خلال تقديمالتَّعليماع بالخيال العلمي الاستمت •
 ).١٦٢ص، ١٩٩٧، علي وتوفيق(تداخلات لحوادث أو تصادم نجوم أو

ية المصممة بالوسائط المتعددة تعتمد على الرسوم المتحركة ولعل أهم مرحلة التَّعليمولعل أكثر المناهج 
الوقوع في الأخطار  التَّلامذَةفتقوم على محاكاة وقائع تمنع عن ، تركز على ذلك هي المرحلة الأولية

 ).نمو النبات: مثل(وتقدم لهم تجارب ، )تركيب أحماض: مثل(

  :ووضع سويدان ومبارز عدة فوائد نجملها كالآتي
 تعلُّمتحقيق  ومن ثم، ها بصورة شائقة وأكثر عمقاًتعلُّمتساعد على تقديم المادة المراد  •

  .أفضل
ينتج عن ذلك تحقيق ، ه التلميذ ذا معنىتعلُّموما ي، ية أكثر تشويقاًالتَّعليمجعل العملية ت •

  .ية المرجوةالتَّعليمالأهداف 
  .ةتعلُّمحيث تتيح التفاعل بين التلميذ والمادة الم، أكثر فاعلية التَّعلُّمتجعل  •
وجعلها ، اكتساب الخبرات ومساعدته على، تعمل على جذب الانتباه وإثارة اهتمامات التلميذ •

  .باقية الأثر
عملت المفردات المجردة فقط في استُكما لو ، تكوين صورة أكثر حسية تساعد التلميذ على •

  .يالتَّعليمالموقف 
  .تساعد على وضوح المفاهيم والأفكار المقدمة نتيجة تدعيمها بعناصر الوسائط المتعددة •
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وتُقل من وقت ، من إيجابية التلميذ نحو تعلُّمهتزيد و ،يمالتَّعلو التَّعلُّمتيسر وتسهل عملية  •
  ).٢٠٤ص، ٢٠٠٨، سويدان ومبارز( التَّعليم

ية المصممة بالوسائط المتعددة التَّعليمومن الملاحظ به أن كلا من سويدان ومبارز اعتبر أن المناهج 
، والمهارات بطريقة واضحةفيكتسب التلميذ الخبرات والمعارف  ،تعتمد على طرائق التشويق والإثارة

، التَّعليمو التَّعلُّممن خلال التقويم المرحلي في عمليتي  التَّعلُّمعلى تقدم  هموتساعد، تشد انتباههم إليها
  .التَّعلُّموبالتالي تتحقق الفاعلية والوصول إلى الإتقان في 

عليمبعض النقاط التي تتحدد فيها مزايا المنهج وضعت الفتلاوي و
َّ
  :نذكر منهالالكتروني اي الت

 التَّلامذَةلمراعاة احتياجات ، مراعاة الأسس التكنولوجية والإنسانية في المنهاج التكنولوجي .١
 .وميولهم واهتماماتهم واستعداداتهم

 ).اتعصر تكنولوجيا المعلوم(تحديات القرن الحادي والعشرين  لمواجهة التَّلامذَةإعداد  .٢

تعلُّم فردياً بطرائق تضمن انتباهه ودافعيته قليدية لأن التلميذ سيالت التَّعليمحل مشكلات طرائق  .٣
 .التَّعلُّمللتعليم و

ية غنية تعلُّمأدى إلى تقديم خبرات تعليمية  هداف السلوكية المتّسعة بالمناهجالتركيز على الأ .٤
 .بالمثيرات تنظم لتحقيق تلك الأهداف

، بكل خطوة من خطوات المنهاج الموكلة إليهيتيح هذا النوع من التصميم لكل تلميذ في التقدم 
وفقاً لسرعته الذاتية  التَّعليمذاتياً بمساعدة وسائط تكنولوجيا  تعلُّموبذلك يستطيع التلميذ أن ي

 ).ص٢٥٥ص، ٢٠٠٦، الفتلاوي( وقدراته

 النجار وآخرو
َ
عليمأن للمناهج  نووجد

َّ
  :نهاية المصممة بالوسائط المتعددة بالحاسوب لها فوائد مالت

عظمة إمكانات الحاسوب في تقديم مواد تعليمية مبرمجة بطريقة يسهل على التلميذ الإفادة  .١
 .المعلِّمدون الحاجة إلى وجود ، منها

 .للتلامذةحيث يصبح مشرفاً وموجهاً ومراقباً ، يةالتَّعليمفي العملية  المعلِّمتغيير دور  .٢

 .والتي يصعب عملها بالأساليب العاديةإمكانية الوسائط في إجراء التجارب العلمية  .٣

 .تقديم تغذية راجعة فورية للتلميذ من خلال الإجابة الصحيحة أو الخاطئة .٤

ية التَّعليمتفعيل دور التلميذ من خلال المشاركة الإيجابية بجلوسه أمام الشاشة وتفاعله مع الأداة  .٥
 ).٣٥ص، ٢٠٠٢، النجار وآخرون(مباشرة 

سهولة الحصول والتحديث والاستخدام (ية بما توفره من مميزات فنية عليمالتَّهكذا وساعدت الوسائط 
، التَّعلُّمإلى إنشاء بيئة تعليمية جديدة يصبح التلميذ أكثر قدرة على التحكم في عملية ) والتعديل والإضافة

ية تبعاً لهذه علُّمالتَّية التَّعليموالتلميذ ودورهما في العملية  المعلِّمكما أدت لإعادة تعريف مفهوم 
 التربوية من تحديد العمليةفي والتلميذ  المعلِّمكل من  يتضح دورط وسائالعند استخدام ف، المتغيرات
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 ،يةالتَّعليم الأجهزة واختيار ،يةالتَّعليموخلق المواقف  ،يةالتَّعليموالخبرات ، التربوية وصياغة الأهداف
وواجب كل منهم اتجاهه لكي يتم الوصول إلى  ،التَّعلُّم اعأنووتقرير  ،استخدامها استراتيجيةورسم 

موقع ، ٧ص، ٢٠٠٨، موقع تربويات( ية ويعمقهاالتَّعليممرحلة التقويم وهذا ما يفعل العملية التربوية 
  ).الكتروني

، يةعليمالتَّلها أهمية في العملية جعلت التي تتمتع بها الوسائط المتعددة السابقة كل الميزات والفوائد 
فأشار ، المعلِّمر دور يوارتبط فيها تغ المعلوماتتكنولوجيا ر في تغيير المناهج بتغيفكان لها دور كبير 

تغير في ظل الوسائط المتعددة من مردد وملقّن أو مصدر  المعلِّمأن دور إلى  )وحسن رشقيأبو(
  :بوية تتمثل فيعلى ذلك مردودات تروقد ترتبت ، للمعلومات إلى موجه ومرشد

 .جعل التلميذ مستقلاً ومفكراً ومبدعاًو، الذاتي التَّعلُّمالتأكيد على  .١

 .حاجات التلميذالاهتمام بمشكلات و .٢

 .للإجابة التَّعلُّممن مصدر الإجابة عن السؤال الذي يسير العمل ودافعية  المعلِّمتحويل  .٣

بما يتناسب ومقتضيات الموقف يحذف من الوسائط الحرية لكي يضيف أو  المعلِّمإعطاء  .٤
 ).موقع الكتروني، ٤٥٤ص، ٢٠٠٧، حسنشقير وأبو(ي التَّعليم

وذلك من ، كيفية استخدام الوسائط المتعددة لتعليم العلوم في حجرة الدراسة (Woodbridge) ووصف
يدة الاستفادة من المظاهر الفرو، درسي يناسب التطور التكنولوجيخلال التوجه إلى العلم في منهج م

أن  المعلِّمكما يستطيع ، )Woodbridge, 2004, p4(التي بإمكانها تحسين تعليم العلوم ، للتكنولوجيا
ذلك لتقديم النقاط الأساسية للدرس وعرض عددة كأداة عرض داخل غرفة الصف ويستخدم الوسائط المت

وبإمكانه ، )موقع الكتروني، ٢٠٠٨، وزارة التربية السعودية( التَّلامذَةالمادة بالطريقة التي تناسب 
ويتعرف على ، حتى يستطيع التلميذ التآلف معها التَّعليمية التي تستخدم في التَّعليممراجعة البرمجيات 
كل  التَّعليموتحديد كيفية الاستفادة من البرمجيات في عملية ، ثم كتابة الملاحظات، كيفية الاستفادة منها

 التّكنولوجيايستخدم هذه  المعلِّمف، )٣٢ص، ٢٠٠٤، بد الرزاقوع معبد المنع(حسب نوعها ونمطها
تعليمية للحصول على هدف مخطط له يتلاءم مع  استراتيجيةك) Multimedia(التفاعلية  يةالتَّعليم

  ).Woodbridge, 2004, p4( التَّلامذَةاحتياجات واهتمامات 

إلا أنها أيضاً لا تخلو من ، سائط المتعددةفعلى الرغم من كل الميزات والفوائد التي سبق ذكرها للو
  :أثناء استخدام الوسائط المتعددةبعض السلبيات التي يمكن إيجادها 

في هذه ، مشكلة في الحاسوب دحيث تع، لوسائط المتعددة كبيرةمساحات التخزين لبرامج ا .١
 ).Winrar(الحالة تقترح الباحثة اللجوء إلى برامج حفظ الملفات 

تؤدي إلى ضياع التلميذ وعدم قدرته على ، ت التشعبية الكثيرة أو غير المنتظمةوجود الوصلا  .٢
 .إكمال الدرس ويصبح الموضوع دون فائدة
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الاستخدام العشوائي للوسائط المتعددة مضيعة للوقت والجهد وعائق يحول دون تحقيق الهدف  .٣
 .يالتَّعليم

وفي حال كان ، وذات كفاءة عاليةبرامج الوسائط المتعددة تحتاج إلى أجهزة حاسوب سريعة  .٤
 .يشعر التلميذ بالملل الحاسوب بطيئاً

لأن التعامل ، ذوي الاحتياجات الخاصة مع برامج الوسائط المتعددة التَّلامذَةصعوبة تعامل  .٥
 .معها يعتمد بشكل كبير على بعض الحواس خاصة البصر

وتقلل من الفائدة المرجوة من  عند استخدام مؤثرات كبيرة في البرنامج تصبح مشتتة للانتباه .٦
 ).٩٠ص، ٢٠٠٢، الموسى(البرنامج 

التلميذ  الأسئلة التي يسألها  لا يجيب عن جميعوما يرتبط به من وسائل ووسائط  الحاسوب  .٧
  ).موقع الكتروني، ٧ص، ٢٠٠٨، موقع تربويات(

الباحثة بتصميم الشكل ي المبرمج بالوسائط المتعددة قامت التَّعليمبعد الاطلاع على أدبيات المنهج و
  :المناهج المبرمجة بالوسائط المتعددة الآتي الذي يلخص أهم مميزات

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  
  هاوفوائد ية المبرمجة بالوسائط المتعددةالتَّعليميوضح مميزات المناهج ): ١٢(شكل رقم 

  
  
  
  
  

  

عليميةمميزات المناهج 
َّ
المبرمجة  الت
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  :خلاصة
في حجرة الدراسة لكل من  اًممه اًكانمتمثِّل  ةلوسائط المتعددخلال ماسبق يمكننا القول أن ا من

، ية التفاعليةالتَّعليماستخدام هذه الأداة  عندفي أي مجال ومستوى  ا التعاونحيث يمكّنهم، والتلميذ المعلِّم
، والمشاركة الحية التَّلامذَةاستخدام الوسائط المتعددة وتطويرها يخلق مزيداً من جذب انتباه أن كما 

، رفع من مستوى تحصيلهموال، هموبإمكانها مخاطبة مستويات، في أي مجال تعليمي ةًمؤثر أداةًوتعد 
  .لهم مؤثرةخلق بيئة تعليمية و
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  :مقدمة

الإثرائية  يةالتَّعليمالوحدة وتنفيذ يعرض الفصل الحالي من إجراءات البحث خطوات تصميم 
  .الأساسي التَّعليملثاني من لصف ال بالوسائط المتعددةالمصممة علوم في مادة ال
  :م وفق الوسائط المتعددة بالحاسوبرائي لمادة العلوالإث البرنامجتصميم 

، والأنشطة يةالتَّعلُّمية التَّعليمماً في المحتوى أو الخبرات مهالتكنولوجي جزءاً  التَّعلُّميشكل 
إذ تشكل الوسائط المتعددة وسائط تنفيذية لهذه الخبرات ، ويذهب إلى أكثر من هذا تصميم المنهاج

فتحولَّت ، مفهوماً وممارسةً التَّعليمويرجع الفضل إليها في تغيير عملية ، والأنشطة يةالتَّعلُّمية التَّعليم
ة تعلُّمية مفتوحة المناهج من محدودية المحتوى ضمن الكتاب المدرسي إلى إعداد برمجيات تعليمي

  .يمالتَّعلوفق مفاهيم جديدة في استعمال الوقت اللازم للتعلم و التَّلامذَةتراعي خصائص 
 وهذه المراحلمدخل النظم  بالحسبان تخذحل التي أتصميم على مجموعة من المراالعتمد وقد ا
  :كالآتي
 .مرحلة التحليل والتصميم .١

 .مرحلة الإنتاج والحوسبة .٢

 .مرحلة التنفيذ .٣

 .اًلاحق هاتفصيلسيتم ، مرحلة التقويم .٤

 

 

 

 

 

  
  
  
  
  

 :مرحلة التحليل والتصميم: أولاً

الوحدة بغية الوصول إلى إنتاج وحوسبة ، من هذه المرحلة مجموعة من الخطوات الفرعيةتتض
  :وتتكون هذه الخطوات من، ةالإثرائيية التَّعليم
 .التَّلامذَةتقدير حاجات  .١

 .اختيار المحتوى المناسب .٢
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 .يالتَّعليمتحليل المحتوى  .٣

 .وصياغة الأهداف السلوكية الخاصة، تحديد الأهداف العامة .٤

 .راء محتوى وحدة الحواس الخمسإث .٥

 .تحديد المتطلبات السابقة .٦

 .عرض قائمة الأهداف والتحليل على السادة المحكمين .٧

  :ما يليالخطوات السابقة الذكر ك وسارت
ةتقدير حاجات  .١

َ
لامِذ

َّ
 :الت

فتقدير حاجاته يساعد في اختيار المحتوى المناسب ، تلميذ غاية التربية وهدفها الأساسييعد ال
كما عادت إلى  ،ولتحقيق ذلك قامت الباحثة بدراسة استطلاعية في مدارس مدينة جبلة، ائص نموهلخص

  :كالآتيحاجاتهم  الأبحاث والدراسات في هذا المجال وقدرت
خاصة في عصر ، ثارة والتشويقإلى الإحاجة التلميذ في مستواه العمري والعقلي   - أ

 .المعتاد التقليدي التَّعليمالتكنولوجية والتطور العلمي بطريقة مختلفة عن 

من استيتية وسرحان كلٌّ  فأشار، المعتاد التقليدي التَّعليمفي  التَّلامذَةعدم استغلال حواس   - ب
%) ٧٥( حاستي البصرى لإعن طريق الحواس تعود لدى التلميذ م تعلُّبر نسبة أن أكإلى 

 ).٣٥ص، ٢٠٠٧، استيتية وسرحان%) (١٣(والسمع 

ية البسيطة التي التَّعليممخابر تقنية مزودة بالعدد اللازم من الوسائل  المدارس إلى افتقار  - ت
 .تستخدم لتعليم دروس العلوم

 .مواد باستخدام الحاسوبالتلقي  في  التَّلامذَةرغبة   - ث

كما ترتبط بالواقع الذي ، ي بعض المفاهيم المجردةلكنها تحو، مادة العلوم مادة حية تعد  -  ج
تزودهم بالمعارف والمفاهيم لن استخدام الوسائط المتعددة لذا لابد م، يعيشه التلميذ

 .الذاتي النشط التَّعلُّموتحقيق ، والمهارات التي تساعدهم في التمكن من المادة

عليماختيار المحتوى  .٢
َّ
 :ي المناسبالت

  :ي لمادة العلوم تم مراعاة اشتمالها مايأتيالتَّعليمعند اختيار محتوى البرنامج 
 :واس الخمستحديد وحدة الح  . أ

إحدى الحواس الخمس  وتعد، يةالتَّعليمكتاب العلوم والتربية الصحية عدداً من الوحدات  يحتوي
ية التَّعليموتتضمن الدروس ، قبل وزارة التربية في الجمهورية العربية السوريةالوحدات المقررة من 

  :التالية
 .العين والرؤية .١

 .صحة العين .٢
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 .السمعوالأذن  .٣

 .صحة الأذن .٤

 .والشم الأنف .٥

 .اللسان والذوق .٦

 .الجلد والإحساسات .٧

 .صحة الجلد .٨

 .الحواس الخمس وارتباطها بالجهاز العصبي .٩
 

 :مسوغات اختيار وحدة الحواس الخمس. ب

  :ييأتماالتي أوضحت ستطلاعية الابعد الدراسة ، تم اختيار هذه الوحدة 
 .مادة العلوملتعليم الأساسي في لالصف الثاني من الحلقة الأولى  تلامذةضعف تحصيل   . أ

والتي تؤدي بدورها إلى ، ة على الإلقاء والحوارعلى الطريقة التقليدية المعتمد التَّعليماعتماد   . ب
 .التَّعلُّمفي حدوث الملل والسأم 

 .واكتفاؤهم بتدوين مايتلقونه على كراساتهم، ةالمعلِّمشرح ل التَّلامذَةقلة استجابة عدد من   . ت

رد بالعالم الخارجي المحيط وهي التي تساعده على التعامل مع ت الفافالحواس هي نوافذ إحساس
يساعد على  مثلاً فالنظر، المحيط وضبط سلوكه عبر مايصله من مثيراتمكونات الوسط 

تمييز الروائح واختيار لشم يجعله قادرا على او ،يار الأشياء والألوان والتنسيقات المختلفةتاخ
ولها دور أساسي  ،يعها مراكز تعامل الفرد مع محيطهوالذوق والجلد كذلك جم، هاالأنسب من

، على تمييز الأصواترة يوللحواس قدرة كب، في تكوين السلوك الإيجابي إزاء هذه المثيرات
الملمس والروائح وهذه بعض المسوغات التي دفعت لاختيار وحدة الحواس ، الطعوم، الأشياء
 .الخمس

 :تحليل محتوى وحدة الحواس الخمس .٣

، يةالتَّعليم للنقاطيل محتوى وحدة الحواس الخمس نقطة البداية لتحديد الأوزان النسبية تحل يعد
وما ، والاتجاهات مجموعة من المعلومات والمبادئ والمفاهيم والأفكار :على أنه المحتوىويعرف 

تحقيق الأغراض  والتي من شأنها، يصاحبها من رسوم وصور وأشكال توضيحية وأسئلة وتطبيقات
إحصاء المعلومات أو ، اسيةالوصول إلى مفردات المقررات الدر بتحليل المحتوىويقصد ، يةعليمالتَّ

 وعرفه حسب االله، )موقع الكتروني، ٢٠٠٨ ،بالمجمعة التَّعليمإدارة التربية و(الأساسية في مادة العلوم 
فاً موضوعياً وفق ية وصالتَّعليمبأنه عبارة عن أسلوب بحثي يستهدف وصف المحتوى الظاهري للمادة 

يساعد ويرى الزهراني تحليل المحتوى أنه ، )موقع الكتروني، ٢٠٠١، حسب االله(معايير محددة سابقاً 
ية التَّعليملكون العملية ، في تنظيم المعارف بشكل يساعده على تحقيق الأهداف المخطوط لها المعلِّم
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، أنشطة تناسب عناصر المحتوى رتحضي في المعلِّميوجه ويفيد  هوكون، تسير وفق خطوات منظمة
  ).موقع الكتروني، ٢٠٠٧، الزهراني(الاختبارات التحصيلية وبناء 

   ،في مجموعة واحدة يةالتَّعليمتعتمد على تجميع العناصر المتماثلة في المادة ة تحليل المحتوى طريقف
  :يلأولى للتعليم الأساسي كالآتامادة العلوم للصف الثاني من الحلقة ويمكننا رؤية فوائد تحليل محتوى 

  .إتقان المادة العلمية .١
  .الوقوف على مكونات الدرس والربط بينها .٢
  .تحديد المستوى الذي يجب أن يصل إليه التلميذ من خلال صياغة الأهداف السلوكية .٣
  .تنظيم وترتيب المعلومات .٤
  .اختيار الأنشطة .٥
 .فقيرةلإثراء معلومات الدرس إذا كانت  ،للمعلم اًتشكل حافز .٦

  .)&�-, ا�+��و��، majamn..com tahlelmhtwa( بناء اختبارات تحصيلية شاملة .٧
تنظيمها بطريقة تناسب خصائص و، لذلك فإن الإجراءات التحليلية تساعد في وضع الأهداف السلوكية

رت ساالتي ) الحواس الخمس(تم تحليل محتوى وحدة  لهذا الشأنو، ق تقويمهمائف طرتعرو، التَّلامذَة
  :يكما يأت

  :أهداف التحليل  - أ
 !3 P"� ��
وذلك ، واس الخمسالدروس الخاصة لوحدة الح(,/ف ا�;���P إ�d ��/(/ اLوزان ا�8>

  :بهدف الوصول إلى
  .بناء الاختبار التحصيلي  - ١- أ
 .الإثرائي المقترح وفق الوسائط المتعددةي التَّعليم الإلكتروني البرنامجتصميم  - ٢- أ

 :معايير التحليل  - ب

  :مايأتي بالحسبانمع الأخذ المفاهيم العلمية والمهارات والقيم  استخراج التحليل على د فياعتُم
 .من أهداف سلوكية وأنشطة ومهارات يتوقع من التلميذ أن يقوم بها المعلِّممحتوى دليل   - ١- ب

 .لومات ومهارات يتوقع أن يقوم بهامحتوى كتاب التلميذ من أنشطة ومع  - ٢- ب

 .مهارات وقيممعارف وحتوى إلى تصنيف الم  - ٣- ب

 :تحديد الأهداف العامة والسلوكية الخاصة .٤

المهمات  تُشكلأي ، إلى مهماتها الفرعية) محتوىال(ية التَّعليمشتق الأهداف من تحليل المهمة تُ
على أنه السلوك المراد تعلمه من قبل التلميذ  ،إجرائياً الهدفف ويعر. لصياغة الأهداف اًالفرعية أساس

) goals(ية التَّعليمفالأهداف ، التَّعليمي المراد بلوغه عند نهاية عملية التَّعليملوك النتاج باعتبار ذلك الس
وتتجلى في أهداف وحدة تعليمية أو ، هي أهداف أقل عمومية من الأهداف العامة وأعقد من الخاصة

  .جمبرنا
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ارتفعت إنتاجية ، ةفكلما كانت واضح، تحديد الأهداف العامة نقطة البداية في العملية التربوية
 طرائقوكذلك ال، م في ضوئها اختيار المواد وتنظيم المحتوىلكونها المعايير التي يت، النظام التربوي

ويرى جون ديوي أن الأهداف ، )٥٦ص، ٢٠٠٧، ٢الياسو بشارة(ية والتقويمية التَّعليمالأساليب و
خلال الأنشطة القائمة والمستمرة  التي تظهر من، وتنبع من المواقف المشكلة، وسيلة لتحقيق النمو

وكما ، )٢٧٥ص، ٢٠٠٧، الشماس والمحمد(ومن ثم هي محصلة تلك الأنشطة ، ويةبداخل العملية التر
لا ينفصل عن  اًغاية في حد ذاتها ولا تكتب مالم تكن جزء تعدالحيلة أن الأهداف السلوكية لا  رأى

 وتصميم الاختبارات، التَّعليموطريقة ، يةالتَّعليمدة تصميم المافي تساعد  ومن ثم، عملية تحليل المحتوى
بعد تحديد الأهداف العامة تم تحويلها إلى أغراض سلوكية في و، )١٤٩ص، ١٩٩٩، الحيلة(التحصيلية 

  )١(انظر الملحق رقم ، تتحقق خلال حصة تعليمية واحدةوالتي من شأنها أن مقدمة كل درس 
  :السلوكية إلى المعايير الآتية ضللأغراا واستندت الباحثة عند كتابته

 .أن تكون محددة بدقة ووضوح −

 .أن تكون واقعية وقابلة للتطبيق −

 .أن تكون قابلة للقياس والملاحظة −

  .)٨١ص، ٢٠٠٧، ٢الياسو بشارة(أن تراعي التطور التكنولوجي  −
  :ي من وجهة نظر ميجر كما يليالتَّعليمكما حدد ميخائيل عناصر الهدف 

 .السلوك النهائيبيان المهمة أو  −

 .بيان شرط الأداء −

 ).١٩٠ص، ٢٠٠٧، ميخائيل) (معيار قبول الأداء(بيان المعيار أو المحك  −

حدة أنها توضح للتلميذ أنواع مستويات الأداء المطلوبة بعد إتمامه الووتعود أهمية هذه العناصر إلى 
 تعفوز، للعمل على بلوغها تَّلامذَةالوحفز  التَّعلُّمماً في توضيح أهداف مهعاملاً  فتعد، يةالتَّعليم

هدفاً ) ٣٩(وبلغ العدد الكلي للأهداف ) المهارية، الوجدانية، المعرفية(الأهداف على المستويات الثلاثة 
  ).١(ملحق رقم ، تعليمياً
 :إثراء محتوى وحدة الحواس الخمس .٥

بسبب ، التعبير عما لديهم من قدرات وإمكانات للتلامذةيسمح منهج العلوم والتربية الصحية  لا
من  معما لديه ليعبروا التَّلامذَةإليها  يحتاجتحكمه بضوابط ومعايير لا تحتوي على مقومات إثرائية 

ومن هنا جاءت الحاجة إلى إثراء وحدة ، التَّعليمطريقة  أكان ذلك في المحتوى أمسواء ، مواهب
 وساطتهاوب، منطلقة من حاجاتهم اكونهللمفاهيم والقيم والمهارات الحواس الخمس ببعض الحقائق وا

إلى ، الوسائط المتعددةبالإثرائي  البرنامجفيهدف ، ي التقليديالتَّعلُّمي التَّعليميتحررون من الأسلوب 
الصف الثاني  أساساً لمنهج العلوم في تعدعلى المهارات المعرفية والوجدانية التي  التَّلامذَةتدريب 
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، من الأعسر وعبد الحميد إلى فشل المناهج التقليدية في إحداث تغييرات جوهرية فأشار كلّ، الأساسي
خاصة في ووأثبت نموذج الإثراء فاعلية ، التَّعليملذا أخذ التربويون بالبحث عن نماذج تفيد في تطوير 

الإستراتيجيات الفرعية مجموعة من  من اعتباره أنه يعد، التَّعليمإحداث تغيرات جوهرية في عملية 
وانطلاقاً ، )٤٩ص، ٢٠٠٦، الأعسر وآخرون(زيد من جهد التلميذ وتحقق له الاستمتاع ي تلتاالموجهة 

إضافة بعض الحقائق والقيم  تتم، والخاصة بوحدة الحواس الخمس، من الأهداف العامة لمادة العلوم
الإثراء لوحدة الحواس الخمس في مادة  وحددت الباحثة، لتقليديها المنهج اهارات التي لم يراعوالم

  :العلوم كما يلي
 .يةالتَّعليمالوسائل ، الطريقة، من حيث الكتاب، إعادة النظر في الوحدة المحددة .١

مهارات والقيم التي أغفلها ببعض المفاهيم والحقائق وال التَّلامذَةبناء أنشطة تعليمية إثرائية تزود  .٢
 .المنهج التقليدي

 .الذاتي التَّعلُّملميذ على تنمية قدرة الت .٣

إلى نقاط تعليمية تجمع بين مقترحة وحدة الالثراء استناداً إلى عملية تحليل محتوى عملية الإ توتمهذا 
  ).٦ملحق رقم (الحقائق والقيم والمهارات 

 :تحديد المتطلبات السابقة .٦

، سابقاً للتعليم الحالي متطلباً دوالتي تع، للتلميذ أن اكتسبها المعارف والمهارات التي سبقهي 
، الرؤية(فالمتطلب السابق لوحدة الحواس الخمس هو أن يكون التلميذ عارفاً بامتلاكه خمس حواس هي 

  .مقترحةوحدة الالكي يتعلم ومن ثم تعد متطلباً سابقاً له ، )اللمس، الذوق، الشم، السمع

 :عرض قائمة الأهداف والتحليل للسادة المحكمين .٧

تم عرضها على السادة ، وتحليل المحتوى، ٤من تحديد أهداف الوحدة العامة والخاصة بعد الانتهاء
آخرين و، العلومطرائق تدريس وآخرين متخصصين في مجال ، المتخصصين تربوياً ٥المحكمين
 وبعدهاوبعد الحصول على آرائهم تم تعديل القائمة المبدئية وفق مقترحاتهم  ،لمادةوموجهين لمعلمين 

ي الإثرائي ورقياً التَّعليمبكتابة البرنامج أصبح جاهزاً للبدء ومن ثم ، ه بصورته النهائيةتم إخراج
  ).٧(ملحق بأسماء المحكمين رقم . استعداداً لبرمجته

  :مرحلة الإنتاج والحوسبة: ثانياً
اج إنتفيقصد بمرحلة الإنتاج إجرائياً  ،إلى مرحلة جديدة هي الإنتاج والبرمجة، من مرحلة التحليل

  :ملت هذه المرحلة مايأتيوش، ي الإثرائي ورقياًالتَّعليمامج البرن

                                                           

 ).٢,١(رقم ملحق  ٤

).٧( ملحق رقم ٥
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 :كتابة السيناريو .١

تم فيها ترجمة الخطوط العريضة إلى إجراءات تفصيلية على نماذج من الورق هي المرحلة التي ت
محتوى  لتصميمولتحقيق هذه المرحلة تم الرجوع إلى برامج تعليمية مختلفة ، )٣٠٩ص، ٢٠٠٢، علي(
والتي من شأنها أن ، من الإنترنتفيديو المتحركة ومقاطع الثابتة والصور ال واستخراج، العلوم نهجم

، يةالتَّعليمتغطي المحتوى وتحقق الأهداف  كي، المبرمجية وتثري المنهج التَّعليمتحقق الفائدة للعملية 
  :يلي لماويتضمن السيناريو وصفاً 

عليمتصميم الشاشات  .١.١
َّ
تم توزيعها إلى إطارات تعليمية ، ل المادة العلميةبعد تحلي: يةالت

ن م هاختيار الدرس الذي يريدو ،بطريقة تتيح للتلميذ تكرار المعلومات تمفصم، هاتلتغطي
  :الآـتيةالإطارات على ي التَّعليممل البرنامج تويش، الأيقوناتخلال 

  .ي من شاشات وصورالتَّعليممحتوى البرنامج ) ٢(جدول رقم 

  تالإطارا
  الدرس

  الصور  الشاشات

  المتحركة  الثابتة  التدريبية  يةالتَّعليم

١. �  ١٤  ٣٠  ١٣  ١٩  ا�?�! وا�1ؤ(

٢. !�� ا�?�v  ٨  ٢٧  ٨  ١٦  

٣. c�  ٨  ٣٢  ٩  ١٣  اLذن وا�>

� اLذن .٤�v  ٣  ٣٧  ٨  ١٧  

٥. Mlوا� H�L٦  ٣٨  ٨  ١٢  ا  

  ٥  ٤٦  ١٠  ١٧  ا��>�ن وا�Oوق .٦

  ١٥  ٢٥  ٦  ١٣  ا��N/ واT]>�.�ت .٧

٨. /�Nا� ��v  ١٤  ٢٠  ٤  ١٠  

٩. x�  ٢٠  ١٣  ٢  ٩  .ا�N,�ز ا�?2
� وار�
����B Ry+اس ا��

�+عN�  ٩٣  ٢٦٨  ٦٨  ١٢٦  ا�

ية بطريقة متسلسلة ومتتابعة بحيث تتيح التَّعليمتم تصميم الشاشات : تسلسل الشاشات والإطارات .١.٢
، ية مرنة بين يديهالتَّعليمح المادة حتى تصب، إلى الصعبة من المعلومة السهلة للتلميذ الانتقال

 .ا دون الشعور بأي ملل أو سأممعه التعاملطيع يستو

 لاستجابةفورية  بصورةقدم تم تصميم شاشات التغذية الراجعة بحيث تُ: التغذية الراجعة .١.٣
  :وأخذت ثلاثة أشكال، كانت صحيحة أم مغلوطة سواء ،تلميذال

صور (غير لفظية ، ...)ممتاز ،أحسنت: مثل كلمة( لفظية: عند الإجابة الصحيحة .١
  .)ثابتة الصورةوقد تكون  ،......مهرج يرقص، ولد يصفق: متحركةة فلاشي
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تتيح له بإعادة مدمجة مع الصوت صور فلاشية حركية كلفظية : عند الإجابة الخاطئة .٢
  ......)إجابة خاطئة، كلمة حاول من جديد: مثل( المحاولة

  .غير اللفظيةووفي كلتا الإجابتين تم تقديم التعزيزات اللفظية  .٣
يقاس وفيه ، كل نقطة تعليميةبعد انتهائه من  التَّعلُّمم التلميذ أثناء أي أن يقو: يم البنائيالتقو .١.٤

يصف التعزيزات المختلفة من  إضافة إلى أنه، للمعرفة حول الموضوع الذي تعلمهتحصيله 
وأخرى لمعالجة الاستجابة ، والأصوات المختلفة للاستجابة الصحيحة الموسيقاالصور و

حين اختيار ف ،المغلوطة يتضمن أصواتاً تتيح إعادة المحاولة عند الاستجابةكما ، لمغلوطةا
ة إيجابيبتعزيزات حركية وصوتية فورية الصحيحة تقدم له تغذية راجعة  التلميذ للاستجابة

أما ، .....)كلمة أحسنت مدمجة بصورة فلاشية متحركة كطفل يضحك وامرأة تصفق: مثل(
التعزيزات السلبية  مع تقديماختيار الإجابة الصحيحة ة يعطى له فرصة بالنسبة للإجابة الخاطئ

  .....).إجابة خاطئة، كلمة حاول من جديد: مثل(
 :الإثرائي الورقي البرنامجحوسبة  .٢

 (Macromediaبرنامج حاسوبي بالوسائط المتعددة بلغةإلى  هتحويلتم ، بعد كتابة السيناريو

Flash cs4( ،بيرة على عرض الصور الفلاشية المتحركة التي تناسب مستوى الذي يتميز بمقدرة ك
وإخراج المنهاج على شكل برنامج حاسوبي ، وتحقق لهم الإثارة والتشويق، العمري والعقلي التَّلامذَة

واستُخدم برنامج ، )Photoshop(معالجة الصور عن طريق برنامج الـ  توتم. بصورته المبدئية
)word 2007( العلمية لكتابة المادة.  

  :على السادة المحكمينبصورته المبدئية  البرنامج المحوسبعرض  .٣
وطرائق ، في التربيةعلى بعض السادة المحكمين المتخصصين  عرض، بعد حوسبة المنهاج

  :وقدموا بعض التعديلات منها، مادةالمعلمي و، تدريس العلوم
 ".رعاف الأنف"كمفهوم ، تصحيح بعض المفاهيم العلمية .١

 .لبدائلترقيم ا .٢

 ).٩(ملحق رقم انظر ال، وضع دليل لاستخدام البرنامج .٣

 .غوية والإملائية المطبعيةلتصحيح بعض الأخطاء ال .٤

 .تصحيح بعض الأعطال الصوتية .٥

  .ليكون جاهزاً للتنفيذ، بعد تصحيح البرنامج تم إخراجه بصورته النهائية
  :مرحلة التنفيذ: ثالثاً 

  .أصبح البرنامج جاهزاً للتجريب الاستطلاعي، حوسبةبعد الانتهاء من مرحلة الإنتاج وال
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  :تجريب البرنامج فردياً واستطلاعياً جمعياً  .١
الحصول على موافقة وزارة التربية التي أوعزت إلى وبعد إخراج البرنامج بصورته النهائية 

معلومات عن على فتم الحصول منها ، بتوفير ما يلزم لإجراء التجربةمديرية التربية بمدينة اللاذقية 
قاعة دمج فأتيحت ، حواسيببالأساسي الموجودة في مدينة جبلة والمزودة  التَّعليمأسماء مدارس 

) ١٢(فكانت القاعة مزودة بـ ، للباحثة مدرسة أبو بكر الصديقفي  التَّعليمب يةالتَّعليم التّكنولوجيا
تلامذة من خارج أفراد ) ٤(لى فتم تجريب البرنامج بشكل فردي ع، للعمل ةصالح منها) ٦(، اًحاسوب

، ي وجاهزيته للتجربة الاستطلاعية والتطويرالتَّعليمللتأكد من صلاحية البرنامج  ،العينة الرئيسية
طبقت التجربة في الفصل الأول ف، )إناث ٣و ذكور ٣( تلامذة) ٦(وبشكل جمعي على عينة مكونة من 

انظر الجدول رقم  )١١/١٢/٢٠٠٨- ٣/١٢/٢٠٠٨(في الفترة بين ، )٢٠٠٨/٢٠٠٩(للعام الدراسي 
)٣.(  

 MC٣(-/ول ر ( UV+)!3ز  ��
��o3��1
� ا��  .� ا���.+�Bا�;[?�

o3��1
  ا���.+�B ا�
  
  

x8Nا�  

  التجربة الاستطلاعية للبرنامج
  الجمعي  الفردي

�!  	/د  	/دB 1ة;Sا� �� ��
  ��ر(} ا�;�

  ٣  ٢  ذكور
  

)١١/١٢/٢٠٠٨- ٣/١٢/٢٠٠٨(  
  ٣  ٢  إناث

  ٦  ٤  مجموع

  :الهدف من إجراء التجربة الاستطلاعية ما يليوكان 
 .التحقق من جاهزية الأجهزة للاستخدام .١

 .ي الإثرائي بشكله النهائيالتَّعليمالتحقق من إمكانية تجريب البرنامج  .٢

 .اكتشاف الأخطاء والصعوبات التي تواجه التجريب لتلافيها أثناء التجربة الرئيسية .٣

  .فيذ التجربة الرئيسيةحساب الزمن اللازم لتن .٤
  :أثناء التجربة الاستطلاعيةفي ملاحظة النقاط الآتية  تهذا وتم

 .ت الحواسيب الأخرىاصوأمن سماع  التَّعلُّمأثناء  التَّلامذَة انزعاج  - أ

 .مساعدة زملائهم الآخرين على تعلم العلوم بالحاسوب  - ب

ود أي حالة من حالات الملل بالمتعة والإثارة عند تقديم التغذية الراجعة وعدم وجشعورهم   - ت
 .والسأم
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حيث اضطرت ، وجود مشكلة في تحميل البرنامج بسبب قفل ملفات نظام شبكة الحواسيب  - ث
وتم حلها ، التَّعليمبل بدء تحميل البرنامج كل مرة قإلى الباحثة خلال التجربة الاستطلاعية 

 .التجربة الرئيسية بإزالته أثناء

 :ي الإثرائيالتَّعليملبرنامج اللازم لتطبيق اتم حساب الوقت   -  ج

  .دقيقة) ٢٥(بشكل تقريبي خلال أول تلميذ انتهى  −
  .دقيقة) ٣٥(بشكل تقريبي خلال آخر تلميذ انتهى  −

  .يةالتَّعليمدقيقة لكل درس من الدروس ) ٣٠(فالوقت اللازم لتنفيذ البرنامج هو 
 

 :إخراج البرنامج الحاسوبي بصورته النهائية .٢

نتائج  كلجمعت الباحثة ، وإجراء التجربة الاستطلاعية، ي الإثرائيلتَّعليمابعد تحكيم البرنامج 
وشملت الوسائط ، بصورته النهائيةوتم وضعه  ،وتعديلات السادة المحكمين، التجربة الاستطلاعية

  :المتعددة بالحاسوب الإستراتيجيات التالية
 التَّعلُّمطريقة تعتمد على من خلال تقديم محتوى المادة ب: الخصوصي التَّعليم استراتيجية .١

 .الذاتي

 .من خلال محاكاتها للواقع: المحاكاة استراتيجية .٢

 أو دون ملل بتكرار المعلومات التَّعلُّممن خلال إتاحتها للتلميذ : التمرين والممارسة استراتيجية .٣
 .وتقديم التعزيزات والتغذية الراجعة، سأم

تركيب أجزاء ك"عن طريق اللعب  التَّعلُّمتلميذ احتها للمن خلال إت: يةالتَّعليمالألعاب  استراتيجية .٤
 .يةالتَّعليموبذلك تحقق الأهداف والفائدة ، "العين

 

 :ليل لاستخدام البرنامج الحاسوبيوضع د .٣

والتنقل بين الدروس من ، تضمن طريقة الدخول للبرنامج، دام البرنامجصممت الباحثة دليلاً لاستخ
أيقونة العين تشير إلى درسي العين " فمثلاً ، من الدروستشير إلى درس كل أيقونة ف، خلال الأيقونات

  :يالبرنامج التعليمي الإثرائي الآترموز وتشتمل ، )٩(ملحق رقم ، "وصحة العين

�1 إ�d راو(� ا�S"1ة l).  

�1 إ�d راو(� ا�>nال l).  

�1 إ�d ا�>��B وا�;���    l).  
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�1 إ�d هM�?� P؟  l)  

�1 إ�d ا��1 l)��<�I1ا� ��I�5�� وج 3! ا�/رس وا�?+دة. 


�ر ;Grا d1 إ��l).  

عليمالبرنامج  خصائص:  رابعاً 
َّ
  :الإثرائي لمادة العلوم يالت

  :تبين من خلال التجربة الاستطلاعية أن البرنامج راعى النقاط الآتية

 .الحاسوبي مع منهج العلوم الإثرائي التَّلامذَةتفاعل  .١

، من الصوت والصور الثابتة والمتحركة، لوسائط المتعددة بالحاسوباحتواء البرنامج على ا .٢
 .مرحلةال في هذه التَّلامذَةيثير  وهذا، والألوان المختلفة لكل درس، الأفلام

احتواء البرنامج على الاختبارات المرحلية التي تكون مرفقة بالتعزيزات الإيجابية والتغذية  .٣
 .الفوريةالراجعة 

 .الصوت والصور الفلاشية المتحركة بينالتي تربط  للتلامذةية الراجعة التغذ أساليبتنوع  .٤

ية وبعدها يبدأ التَّعليمبأغنية مرتبطة بموضوع الوحدة ي الإثرائي المبرمج التَّعليمالبرنامج يبدأ  .٥
سبة التي ية المحوالتَّعليمميزات البرامج وهذا من م، الذي يريد تعلمه سالدر التلميذ باختيار

 .في أي وقتو الذاتية حسب سرعتهية أكثر من مرة التَّعليملميذ أن يتعلم النقطة تتيح للت

ابه لها اكتس من التحققويتم ، مراد أن يكتسبها التلميذيبدأ كل درس تعليمي بالأهداف السلوكية ال .٦
 .التقويم المرحلي والنهائيعن طريق 

إثرائية توسع محتوى منهج العلوم بمعلومات وقيم وحقائق  ٦الإثرائيي التَّعليم البرنامجزود  .٧
أقلم أظافري كلما ، أضع منديلاً نظيفاً عند العطاس، لا أُحدق بأشعة الشمس مباشرة" المعتاد
ط بمعارف وقيم واقعية تجعلهم قادرين على التعرف على المحي التَّلامذَةويزود ، ........"طالت

  .الواقعي من خلالها والتكيف معه

  :بمنهج العلوم الإثرائي المبرمج التَّعلُّمطريقة  وفيما يلي مخطط يوضح
                                                           

  )١٠(ي الإثرائي ملحق رقم التَّعليم البرنامج ٦
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  .ي الإثرائيالتَّعليمبالبرنامج  التَّعلُّمطريقة ) ١٣(الشكل رقم 

  

  

  

 

 البداية

 عرض الأغنية

 القائمة الأساسية

عليمالدروس 
َّ
 يةالت

 ١درس 
 ٢درس  ٣درس 

 ٤درس 

عليمـداف ـــالأه
َّ
 ةـيالت

 مفهوم مهارة

 تقويم مرحلي
 تقويم مرحلي

 حقيقة قيمة

 النهاية

 يــائـهـنـم الــويـقـــتــال
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  :خلاصة
، الحاسوبالإثرائي بالوسائط المتعددة بي التَّعليمالفصل كيفية تصميم المنهج هذا تناول 
وتحليل  ،يةالتَّعليمتحديد مسوغات اختيار الوحدة و ،التَّلامذَةبها من تقدير حاجات  ساروالمراحل التي 

من كتابة السيناريو وبرمجته حاسوبياً ، ومن ثم مرحلة الإنتاج، يةالتَّعليموتحديد الأهداف  ،المحتوى
لما يتمتع من مزايا في عرض ، )(Macromedia flash Cs4باستخدام لغة البرمجة الحاسوبية 

ي وتحقيقه التَّعليموالتي تلعب دوراً كبيراً في زيادة فاعلية البرنامج  ،ية المتحركةالتَّعليمالصور 
ستعرض الباحثة مرحلة تصميم أدوات البحث ، وبعد إعداد البرنامج الحاسوبي، يةالتَّعليمللأهداف 
 .وتطويرها
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  :مقدمة

تغير حسب نوعية المنهاج ، فهو يوعنصر من عناصره التقويم جزء أساسي من بنية المناهج
ر العمليـة ولعل الغرض الأساسي منه تصحيح مسا، ق والأسس الفلسفية التي يستند إليهاالمطب
تحصيلهم، والهدف الأساسي  ومدى التَّلامذَةليس إصدار أحكـام على و، يـة وتلافـي أخطائهاالتَّعليم

  .التحسين والتجديد المستمرانمنه هو 
، تددمثل تقدير ما أمكن التوصل إليه من أهداف ح، إيجابية شاملة ومستمرة الهدفعملية  التقويم يعد

 يعدو، )٣٣٣ص، ٢٠٠٣، الناشف(ووضع الخطوات التنفيذية اللازمة لتحقيقها ، وتم التخطيط لها
 ،لمعلومات ومهارات في مادة العلوم التَّلامذَةطريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيل  الاختبار التحصيلي

يمكن الاستغناء عنه في مجالات  إذ لا، اتهم عن الفقرات الإختباريةمن خلال إجاب ويتحقق ذلك
مشروع (وتشخيص نقاط القوة والضعف لديهم  التَّلامذَةوأغراض متعددة منها قياس تحصيل 

ف مدى تحقيق المنهج للأهداف تعرو، )موقع الكتروني، ١ص، ٢٠٠٦، الاختبارات التحصيلية
من خلال إثارتها ، التَّعليمم في عملية مهفتقوم الأسئلة بدور ) ٥٨ص، ٢٠٠٨، طربية(ة له المرسوم
  ).٢٠٩ص، ٢٠٠٤، شحاتة(وتوجيههم نحو التفكير وحل المشكلات  التَّلامذَةلتفكير 

ولا تقيس مستواهم ، الدراسي التَّلامذَةر بوضوح نمو لا تُظهِ فالاختبارات التحصيلية التقليدية
الاختبار عن طريق حين يفيد على ، التَّعلُّمم عن كيفية تعديل المنهج لتحسين م رؤية للمعلِّولا تقد

والتقويم داخل هوية المجتمع  التَّعليموتساعد في دمج ، داخل حجرة الدراسة التَّعليمفي تحسين  الحاسوب
  ،)٢١٩ص، ٢٠٠٥، ٢لحميدعبد ا(

، ذكوراً( التَّلامذَةبهدف قياس تحصيل ، لبحث الحاليفي امادة العلوم ل يختبار التحصيللاوتم إعداد ا
  .ية التي وضعت سابقاًالتَّعليماعتماداً على الأهداف الضابطة والمجموعتين التجريبية  في كلتا، )إناثاً
 
ً
  :ناء الاختبار التحصيليمراحل ب: أولا
  :مراحل وهي وفق عدةبناء الاختبار التحصيلي تم 

 .التحصيلي الهدف من الاختبارتحديد  .١.١

 .تحديد مستويات الاختبار التحصيلي .١.٢

 .بناء جدول المواصفات .١.٣

 :الهدف من الاختبار التحصيلي .١.١
تحصيلياً خاصاً بوحدة الحواس الخمس من كتاب العلوم والتربية الصحية  أعدت الباحثة اختباراً

تلامذة الصف بهدف قياس تحصيل عينة البحث من ، للصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي
وأخذ الاختبار ، يةالتَّعليمللجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية لمحتوى الوحدة ، )اًإناث، اًذكور(الثاني 

  :شكلين )البعدي، القبلي(التحصيلي 
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 .حريدمن مدرسة جميلة بو) اًإناث، اًذكور(اختبار تحصيلي ورقي لتلامذة المجموعة الضابطة  .١

من مدرسة أبو بكر ) اًإناث، اًذكور(مذة المجموعة التجريبية اختبار تحصيلي محوسب لتلا .٢
 .علماً أن بنود الاختبار التحصيلي واحدة للمجموعتين، الصديق

  :تحديد مستويات الاختبار التحصيلي  .١.٢

في  التَّلامذَةلمستوى  ونتيجةً، تحقيقاً لأهداف وحدة الحواس الخمس الأسئلةتم تحديد مستويات 
 خاصةً، قيمق والمهارات والاكتساب المعارف والحقائالأساسية التي بحاجة إلى ية مالتَّعليالمرحلة 

لباحثة دت اانطلاقاً من هذه النقاط حد، لارتباط الحواس الخمس بكثير من الحقائق والمهارات والقيم
  :يتوتعرفها بما يأ. ٧ون الحركيةكروثول الوجدانية وسمبسو، مستويات بلوم المعرفية

rًتويات بلوم المعرفيةمس: أو:  

هي الدرجة التي يحصل عليها التلميذ من خلال إجابته لأسئلة الاختبار التحصيلي : تذكر .١
وتذكر الأسماء والحقائق  والتي تقيس قدرته على استرجاع المعلومات، الخاص بمستوى التذكر

مل وتش، )٨ملحق رقم الاختبار التحصيلي (، والمصطلحات من كل درس من دروس الوحدة
 .)١١,٧,٦,١(الأسئلة ذوات الأرقام 

أسئلة الاختبار التحصيلي ل عليها التلميذ من خلال إجابته عن هي الدرجة التي يحص: فهم .٢
، فهم المعلومات والحقائق المعرفيةتفسير ووالتي تقيس قدرته على ، الخاص بمستوى الفهم

م الأرقاشمل الأسئلة ذوات وت، واستخدام الأدوات التي تصله دون الحاجة إلى ربطها بغيرها
)١٣,٥,٣,٢(. 

أسئلة الاختبار التحصيلي ل عليها التلميذ من خلال إجابته عن هي الدرجة التي يحص: تطبيق .٣
ا في مواقف درسهالمبادئ التي والتي تقيس قدرة التلميذ على تطبيق ، الخاص بمستوى التطبيق

 .)٢٠,١٩,١٦( الأرقاموتشتمل الأسئلة ذوات ، جديدة

أسئلة الاختبار التحصيلي ل عليها التلميذ من خلال إجابته عن هي الدرجة التي يحص: تحليل .٤
والتي تقيس قدرة التلميذ على تجزئة معلومات وحدة الحواس الخمس ، الخاص بمستوى التحليل

 ).٩(وأرقامها في الاختبار ، ومقارنتها مع الأفكار التوضيحية، رها التي تتكون منهاإلى عناص

أسئلة الاختبار التحصيلي ه عن الدرجة التي يحصل عليها التلميذ من خلال إجابت هي: تقويم .٥
والتي تقيس قدرة التلميذ على إصدار حكم على الحقائق والمعلومات ، الخاص بمستوى التقويم

 ).٨، ٤(وأرقامها في الاختبار ، أهداف الحواس الخمسالمتعلقة ب

  

                                                           
 ).٥,٤,٣(راجع ملحق رقم   ٧
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�ً�A�K : المهاريةمستويات سمبسون:  

على مستوى واحد من مستويات سمبسون المهارية باعتبارها أبسط مستوى يمكن قياسه عند  اعتُمد
  :التلميذ وهو

هي الدرجة التي يحصل عليها التلميذ من خلال إجابته عن أسئلة الاختبار : الإدراك الحسي .١
رة والتي تقيس النشاط الحركي للتلميذ وأدائه لمها، التحصيلي الخاص بمستوى الإدراك الحسي

الاستحمام مرتين في الأسبوع على ، مهارة غسل اليدين كل يوم عدة مرات: مثل، حركية
 ).١٨(وأرقامها في الاختبار ، .....الأقل

�ً'��K :مستويات كروثول الوجدانية:  

ل عليها التلميذ من خلال إجابته بأنها الدرجة التي يحص التي تعد الاستجابةعلى مستوى  داعتُم
والتي تقيس استجابة التلميذ لمثير ظاهر في ، بار التحصيلي الخاص بمستوى الاستجابةأسئلة الاختعن 

  ).١٧,١٥,١٤,١٢,١٠(في الاختبار  وأرقامها، بموضوع الوحدةضوء القيم الوجدانية المرتبطة 

  :بناء جدول المواصفات  .١.٣
) التَّعلُّمنواتج ( يةالتَّعليمالأهداف يصف ارتباط لبناء الاختبار التحصيلي لابد من إعداد جدول 

 فأعدت الباحثة جدولاً، يةالتَّعليمكما يساعد في قياس أهداف الوحدة ، يالتَّعليممباشرة بعناصر المحتوى 
ومن ثم تحديد الأوزان النسبية للأهداف ، المجالات والمستويات بجميعية التَّعليميصف أهداف الوحدة 

دونه يزدحم الاختبار فمن ، ة كل هدف من كل موضوعها لتغطيالتي يجب إعداد) الأسئلة(وعدد البنود 
ولتحديد الأوزان النسبية قامت الباحثة ، )١٩٨ص، ٢٠٠٧، ميخائيل( التَّعلُّمتج بالأسئلة التي تقيس نوا

  :يأتيبما 

 :ية وعناصر المحتوى الذي يشمله الاختبارالتَّعليمتحديد الأهداف   .١.١.٣

 المهارية، مستويات المعرفيةال جميعية في تَّعليمالصممت الباحثة جدولاً صنفت فيه الأهداف 
يوزع ، منها في كلا المحورين الأفقي والعمودي ومن ثم حساب كل، ي تغطي المحتوىالت، والوجدانية

) ٤(و، في مستوى تذكر) ٤(سؤالاً منها ) ٣٩(إلى في جدول المواصفات عدد بنود الاختبار التحصيلي 
 وسؤالان، في مستوى التحليل اًواحد ة في مستوى التطبيق وسؤالاًأسئل) ٣(و، فهمفي مستوى الأخرى 

  ).٤(انظر الجدول رقم ، وخمسة أسئلة وجدانية اًمهاري وسؤالاً، من مستوى التقويم
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  يللبرنامج التعليمي الإثرائ يوضح جدول المواصفات) ٤(جدول رقم 

  

نلاحظ التفاوت الواضح في النسب المئوية لكثافة الأهداف ) ٤(الجدول رقم  قراءةمن خلال 
فمثلاً كانت نسبة الأهداف ، دها بلوممقارنة بالنسب التي حدالسلوكية في البرنامج التعليمي الإثرائي 

هذا يشير ، %)٤٥(كانت  بينما عند بلوم%) ٢٠(السلوكية عند مستوى المعرفة في البرنامج التعليمي 
، تذكر واسترجاع التلامذة للمعارف والمعلومات مدى  إلى أن البرنامج لم يركز بدرجة عالية على

بينما عند بلوم %) ٢٠(بلغت في البرنامج ونلاحظ في الوقت نفسه أن نسبة الأهداف عند مستوى الفهم 
ي حدث في مستوى التذكر أثر والانخفاض الذستوى الفهم أرقى من مستوى التذكر علماً أن م، %)١٠(

. في زيادة التركيز على مستوى الفهم الذي يتيح للتلامذة استنتاج الأشياء المحيطة وإعطاء تفسيرات لها
من نسبة الأهداف السلوكية في البرنامج التعليمي  تقاربتأما فيما يتعلق بمستوى التطبيق نلاحظ أنه 

وهذا يعود لطبيعة مادة العلوم كونها %) ٢٠(ند بلوم بلغت عو%) ١٨(نسبة بلوم فبلغت في البرنامج 
مادة حية وفعالة ويتوفر فيها بعض العلاقات والمفاهيم التي تتطلب من التلامذة تطبيقها في مواقف 

أما فيما يتعلق بنسبة الأهداف السلوكية في مستويي التحليل والتركيب فقد بلغت ، مشابهة لها في الواقع
وهذا يعود لطبيعة ، %)١٠(بينما بلغت نسبة كل منهما عند بلوم %) ٣( برنامجفي ال نسبة كلّ منهما
في حين ارتفعت نسبة ، الذين يصعب عليهم تجزئة العناصر وإعادة تركيبها وبنائهاعمر التلامذة 

عن نسبة بلوم جداً وهي نسبة مرتفعة %) ٨(الأهداف السلوكية في البرنامج عند مستوى التقويم فبلغت 
الذي يتيح  الإثرائي البرنامج التعليمي لتفوقيعود الفرق الواضح وهذا %) ٠,٠٥(ت عنده حيث بلغ

  أهداف 
  

 موضوعات

 المجال المعرفي
  

 مهاري
  

 وجداني
  

 مجموع

  
وزن 
 نسبي

  تقويم  تركيب  تحليل  تطبيق  فهم  تذكر

 %١٨ ٧  ١    ٣ ٢ ١ العين والرؤية
 %١٠ ٤ ٣  ١      صحة العين
 %١٣ ٥     ١ ١ ٢ ١ الأذن والسمع
 %٨ ٣ ٢      ١  صحة الأذن
 %١٠ ٤  ١ ١    ١ ١ الأنف والشم
 %١٣ ٥ ١   ١  ١ ١ ١ اللسان والذوق

 %١٠ ٤   ١     ٣ الجلد والإحساسات
 %٨ ٣ ٣        صحة الجلد

الحواس وارتباطها 
 بيبالجهاز العص

١٠ ٤      ٢ ١ ١% 

 %١٠٠ ٣٩ ٩ ٢ ٣ ١ ١ ٧ ٨ ٨ مجموع كلي بنود
 %١٠٠ %٢٣ %٥ %٨ %٣ %٣ %١٨ %٢٠ %٢٠ نسبيالوزن ال

 ٢٠ ٥ ١ ٢ ٠,٥ ٠,٥ ٣ ٤ ٤ عدد الأسئلة
 %١٠٠  %٠,٠٥  %١٠  %١٠  %٢٠  %١٠  %٤٥  الوزن النسبي عند بلوم
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نتيجة لما يثري  حول المواضيع التي يدرسونهاالفرصة في إعطاء آرائهم وإصدارهم للأحكام للتلامذة 
  .نهمعلوماتهم بمفاهيم ومعارف وقيم ترفع من المستوى العقلي وتنمي التفكير لديهم حول مايدرسو

نستنتج مما سبق أن الانخفاض في مستويات التذكر والتحليل والتركيب في البرنامج التعليمي 
، ولطبيعة عمر التلميذ، مدة العلوم للصف الثاني من التعليم الأساسيعما هو عند بلوم يعود لطبيعة 

وهو الهدف الأساسي ، وهذا لا يلغي دور البرنامج في تحقيقه للأهداف العقلية العليا كالتطبيق والتقويم
  .الذي تركز عليه التربية الحديثة

ة أهدافاً مهاريإلى جانب الأهداف المعرفية ويلاحظ أن الأهداف السلوكية للبرنامج قد تضمنت 
ووجدانية قيوهذا ينطلق ، من مجموع أهداف للبرنامج التعليمي%) ٢٨( والتي شكلت كلاهما نسبة، ةمي

والسلوك  دانية والقيمية المرتبطة بالصحةعلوم التي تتضمن الجوانب الوجمن طبيعة ومحتوى مادة ال
لذلك تم ، في حياته العمليةالمرتبطة بها وبالتالي تطبيق المهارات ، وصحة وسلامة حواسه، العام للتلميذ

 ةمليالعتحقيق بين الأهداف المعرفية كونها تسعى في جانباً هاماً من القيمية والمهارية  الأهداف إعطاء
  .إكمالها و التعليمية

  :يةالتَّعليمتحديد الأوزان النسبية للأهداف . ١.٢.٣
تم إعطاء كل هدف من المحورين العمودي ، ية على المستوياتالتَّعليمبعد توزيع الأهداف 

 أن الأوزان النسبية تمثِّل أهمية هينفترى شا، والأفقي وزناً نسبياً يمثل محصلة الأوزان في المحورين
، ٢٠٠٦، شاهين(هداف حسب البنود في الموضوعات وأهمية الأ، الموضوعات حسب الأهداف

� ت]/دو، )١٨٧ص�� و�� ا��?�د�� ا�;���
  :اLوزان ا�8>
  

  
  

  
  

 :تحديد عدد بنود الاختبار .١.٣.٣
نظراً لأن بعض ، في ضوء الأهداف السلوكية والأوزان النسبية عدد بنود الاختبارتم تحديد 

  .من سؤال فتُحذف الأسئلة المكررةكية يمكن قياسها بأكثر الأهداف السلو
  :ر التحصيلي وفق المعادلة التاليةوحددت الباحثة عدد أسئلة الاختبا

  
  
  
  

  

  
  
  

  ١٠٠×مجموع بنود العمود الأول  = الوزن النسبي

 المجموع الكلي لبنود جدول المواصفات

) ٢٠( = عدد أسئلة الاختبار×مجموع بنود العمود الأول  =عدد بنود الاختبار
  .سؤالاً

 المجموع الكلي لبنود جدول المواصفات
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        ....أسئلة  وهكذا٤= ٢٠×٨) = تذكر(دد أسئلة العمود الأول ع: مثال
           ٣٩   
 :اختيار شكل البنود .١.٤

وطبيعة محتوى ، ي على الهدف المراد قياسه من الاختباريعتمد اختيار شكل البنود بشكل أساس
الاختبارات الموضوعية ثمرة من  كون ،التَّلامذَةناسب مستوى بشكل يفوضعت بنود الاختبار ، المادة

وتتصف بأنها تستبعد الحكم الذاتي للمعلم ، ثمار التطور الذي طرأ على الاختبارات التقليدية والمدرسية
واشتمل الاختبار على الأشكال ) ٦٩ص، ١٩٩١،خوري(شكلاً وموضوعياً  وتتصف بالموضوعية

  :من البنود الآتية
يمكن لهذا النوع من الأسئلة  إذاً، س مستوى الأهدافتتفاوت قدرتها في قيا: اختيار من متعدد .١

 ،ميخائيل(والنشاط العقلي والمعرفي إذا أحسن إعدادها  التَّعلُّمالتصدي لقياس مستويات عليا في 
 ).٣١٨ص، ٢٠٠٧

الوجدانية المتعلقة بصحة الحواس الخمس  الجوانبتقيس اتجاه التلميذ نحو : الصواب والخطأ .٢
 وتتيح للتلميذ الإجابة عن، خطئهاصحتها أو وتأخذ شكل أحكام أو حقائق لاشك في  ،وسلامتها

ة وتوضع درجاتها بموضوعي، تعدد من الأسئلة أكبر مايتيحه أي نوع آخر من الاختبارا
 .كاملة

وهذا النوع ، تقيس قدرة التلميذ على ترتيب الأحداث مثل ترتيب أجزاء العين: إعادة الترتيب .٣
، ٢٠٠٨، ٢نبهان(وسرعة البداهة ، التلميذ في الفهم المتتابع للأحداث من الأسئلة يفيد

 ).٢٠٣ص

  أشكال بنود الاختبار التحصيلي) ٥(جدول رقم 

  البنود
  

  نوع الاختبار

  جموعم  شكل البنود

    يبتترإعادة ال  صح وخطأ  اختيار من متعدد
  ٣  ٤  ١٣  مجموع  ٢٠

 

 :إعداد الصيغة الأولية للاختبار التحصيلي .١.٥

        ::::صياغة بنود الاختبار التحصيلي .١.١.٥
بعيدة عن التشتت ضعت وف، التَّلامذَةمناسبة لمستوى ولغة صياغة بنود الاختبار بلغة واضحة  تتم

  .جابة الصحيحةبحيث توصل التلميذ للإ، والتلميح
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  :تعليمات وإرشادات الإجابة .١.٢.٥

  :بنود الاختبار التحصيلي طريقتين عنملت الإجابة ش

: ا>و�\�/	�Lا�� 
)��L�!� ا���*�ب 
�وذلك باستخدام الفأرة ولوحة المفاتيح حينما يدخل اسمه : [�	

يمكن مم بطريقة لاحيث ص، ة الاختبارومن ثم الإجابة عن أسئل، عند البدء في الاختبار التحصيلي
  .للتلميذ الانتقال إلى السؤال التالي إلا بعد إكماله السؤال السابق


�A�'ا� :
�
 ا�^��)��L�!� 
Oوا��ر C!�
 ا��بنود  لاعتماد على القلم في الإجابة عنوذلك با:  [�	
ورسم ، عددئرة لأسئلة الاختيار من متوذلك من خلال حصر الإجابة الصحيحة بدا، الاختبار التحصيلي

  .الرسم على الدفتر الامتحانيكما تتيح له ، دائرة حول الصورة الصحيحة

 :طريقة تصحيح الاختبار التحصيلي .١.٣.٥

  :درجات توزعت كالآتي) ١٠(اشتمل على ف، درجات الاختبار التحصيليتم توزيع 
  توزع درجات الاختبار التحصيلي )٦(جدول رقم 

  وعالمجم  الدرجة  نوع الاختبار  رقم التسلسل

  ١٠  الدرجة درجات ونصف ٦  اختيار من متعدد   .١

  الدرجةدرجة ونصف   يبتترإعادة ال   .٢  درجات

  درجتان  صح وخطأ   .٣

  :التجريب الاستطلاعي للاختبار التحصيلي: ثانياً 

  :كان الهدف من تطبيق التجريب الاستطلاعي للاختبار التحصيلي هو

 .حساب معامل الصدق والثبات للاختبار التحصيلي .١

 .التَّلامذَةءمة بنود الاختبار لمستوى ملا .٢

 .حساب زمن تطبيق الاختبار .٣

  .تسجيل الملاحظات التي قد تحدث أثناء التطبيق .٤

  :بشكلينمن خارج العينة الرئيسية تم تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية 

لك وذ، )٤/١/٢٠٠٩(يوم الأحد بتاريخ ، )إناث ٣ذكور و ٣(تلامذة ) ٦(على : بشكل فردي -
  .لملاحظة الأخطاء التي قد تحدث

، )٥/١/٢٠٠٩(يوم الاثنين بتاريخ ، )إناث ٦و ذكور٦(تلميذاً وتلميذةً ) ١٢(لى ع: بشكل جمعي -
 ).٧(كما هو موضح في الجدول رقم 
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تم اختيار العينة الاستطلاعية من المجتمع الأصلي للبحث من غير أفراد العينة الأساسية بطريقة و
  .الاتفاق مع مديرتي المدرستين وذلك بعد، عشوائية

  تطبيق الاختبار التحصيلي زمن) ٧(جدول رقم 

  الاختبار
  
  

  الجنس

  الاختبار
  )فردي(حاسوبي   )جمعي(ورقي 

  أبو بكر الصديق  سعد بن أبي وقاص
  تاريخ التطبيق  عدد  تاريخ التطبيق  عدد

    ٦  ذكور
٥/١/٢٠٠٩  

٣    
  ٣  ٦  إناث  ٤/١/٢٠٠٩

�+عN3  ٦  ١٢  
 

  :مدة الاختبار حساب
  .دقيقة) ١٥(خلال بشكل تقريبي فقرات الاختبار  عنأجاب : أول تلميذ -

  . دقيقة) ٢٥(خلال بشكل تقريبي فقرات الاختبار  أجاب عن: آخر تلميذ -

  .دقيقة) ٢٠(أسئلة الاختبار  ى لإجابة عنلإإذاً يحتاج كل تلميذ من الوقت  -
  :ملاءمة بنود الاختبار

في الصف الثاني من  التَّلامذَةعية أن لغة بنود الاختبار تناسب مستوى أظهرت التجربة الاستطلا  
بعدها تم إخراج الاختبار بصورته ، وذلك من خلال تسجيل الملاحظات ،الحلقة الأولى للتعليم الأساسي

  .دقيقة) ٢٠( بـمدة حددت السؤالاً و) ٣٩(ومكوناً من ، النهائية وأصبح جاهزاً للتجربة الأساسية

  :التحقق من صدق الاختبار: لثاً ثا
أي إنه يقيس فعلاً ما ، يقصد بالاختبار الصادق بأنه الاختبار الذي يقيس الأهداف التي وضع لأجلها

 :الآتية طرائقوللتحقق من صدق الاختبار تم اعتماد ال، وضع لقياسه

  :الصدق الظاهري  .١

يطة أن يكون المحكمون من أصحاب شر، يقصد به اتفاق السادة المحكمين على الاختبار التحصيلي
، ٢٠٠٥، ١عبد الحميد(حتى لايكون التعديل مرهوناً بالرؤى الذاتية لهم ، الاختصاص العلمي

وللتحقق منه قام عدد من السادة المحكمين والخبراء بتقدير مدى تحقيق فقرات الاختبار ، )٤٢٧ص
  .للهدف المراد قياسه
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  :صدق المحتوى .٢

ويعد جدول المواصفات من ، ر ما صمم لقياسه في محتوى معينيقصد به أن يقيس الاختبا
وعرفه عبد الحميد بأنه اتفاق محتوى الاختبار مع الهدف الذي أعد من ، مؤشرات صدق المحتوى

عبد (ون حول غياب عبارات معينة أو عدم كفاية عبارات أخرى موتتمحور ملاحظات المحك، أجله
  ).٤٢٨ص، ٢٠٠٥، ١الحميد

، والعلوم، عرضه على السادة المحكمين المتخصصين في التربيةتم صدق لنوع من الهذا اولتحقيق 
وتلخصت ، وأخذ آرائهم في قياس الأهداف وصلاحية الصياغة اللغوية، ومعلمين متخصصين في المادة

  :الاختبار بما يأتي نحو تملاحظاال

 .تغيير بعض الصور لتصبح أكثر وضوحاً للتلميذ .١

 :كالآتي تصحيح بعض العبارات .٢

  :العبارة بعد التعديل  :العبارة قبل التعديل
  :يقوم اللسان بوظيفة .١  :يساعد اللسان على وظيفة .١
المضغ . الرؤية  ت. الشم    ب.أ

  .والكلام
  الكلام. الرؤية     ت. الشم    ب. أ

  :يصيب الجرب الإنسان إذا لم يستحم.٢  :يصيب الجرب الإنسان بسبب. ٢
  .مرة في الأسبوع.أ  .لأسبوعالاستحمام مرة في ا.أ

  الاستحمام مرة في اليوم.ب  .الاستحمام مرة في اليوم.ب
  .الاستحمام مرة في الشهر.ت  الاستحمام مرة في الشهر.ت

  :من أعضاء الحواس الخمس.٣  :من الحواس الخمس.٣
  الذوق  . أ  .المأكل والملبس والمشي  . أ

  .السمع. ب  .السمع والرؤية والمشي  . ب
  .العين. ت  .شمالسمع والرؤية وال  . ت

  :إدخال عود ثقاب للأذن. ٤  :إدخال عود ثقاب للأذن. ٤
  .ينظفها. أ  .يسبب لها الدفء  . أ

  .يثقب غشاء الطبل. ب  يثقب غشاء الطبل  . ب
  .يؤذي صيوان الأذن. ت  .لا يسبب لها شيئاً  . ت

  :لنحافظ على سلامة اللسان نبتعد عن تناول. ٥    :المواد التي تضعف الذوق. ٥
  .الأطعمة الحلوة. أ  .ةدرالأطعمة البا  . أ
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  .الأطعمة المالحة. ب  .الأطعمة المكشوفة  . ب
  .الأطعمة الحارة. ت  .الأطعمة الساخنة  . ت

  :يحمي الجفن. ٦  :من أجزاء العين. ٦
  .العين من الغبار. أ  .القزحية والبؤبؤ والصيوان  . أ

  .الأذن من الأوساخ. ب  .البياض والحاجب والأهداب  . ب
  .يمالجلد من الجراث .ت  .الجفن العلوي والسفلي  . ت

  

  :ابطة عنه في المجموعة التجريبيةتغيير صيغة السؤال في الاختبار التحصيلي للمجموعة الض .٤
  الضابطة  التجريبية

المواد التي لها رائحة والتي ليس صنف  .٦
  .الجدولين التاليين فيلها رائحة 

ضع أرقام الصور التالية في مكانها .٧
  .المناسب في الجدولين التاليين

أشر إلى الحليمات الذوقية في صورة   .٧
  :اللسان التالية

أرسم دائرة حول الحليمات الذوقية من .٨
  :صورة  اللسان التالية

أرسم دائرة حول موقع المخ من الصورة .٩  .أشر إلى موقع المخ من الصورة التالية. ٩
  .التالية

أصبح الاختبار جاهزاً ، حذفدون أن تتعرض أي فقرة لل، تعديلات المحكمين جميعوبعد إجراء 
  .)٨(ملحق رقم ، عي للتحقق من ثباتهللتجريب الاستطلا

  :التحقق من ثبات الاختبار: ابعاً ر
، ٢٠٠٤، أبو علام( "دقة الاختبار"لاختبار لمجموعة من الأفراد أي يقصد به اتساق درجات ا  
 طرائقتباع ا بيق الاختبار أوبتكرار تطنفسها الوصول إلى النتائج  بأنه عبد الحميدوعرفه ، )٤٢٩ص

  ).٤١٧ص، ٢٠٠٥، ١عبد الحميد(تائج أخرى تتسم بالدقة والاتساق والثبات للوصول إلى ثبات الن
ثم حساب معامل الثبات باستخدام ، بعد تطبيق الاختبار الاستطلاعي تم استخراج النتائج وتبويبها  

ثم حساب ، ار الفردية والزوجية إلى نصفينطريقة التجزئة النصفية التي تقوم على تجزئة بنود الاختب
وبعد حساب معامل الثبات تم استخراج الصدق من ، )٠,٨٦(فبلغ معامل الثبات ، معامل ثبات النصفين

، )ص١٦٠ص، ٢٠٠٦، ميخائيل) (التربيعي للثبات الجذر = الصدق(لعلاقة وذلك من خلال ا، الثبات
  .نبار يتمتع بصدق وثبات جيدين الاختيمكننا القول أمن هنا ، )٠,٩٢ = (فبلغ الصدق (
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  :خلاصة
متعدد الوسائط لمادة العلوم الإثرائي  يالتَّعليملفصل السابق كيفية تصميم البرنامج تناول ا

ي التَّعليمالبرنامج  وإثراءتصميم فمن خلالها تم ، لقة الأولى للتعليم الأساسيللصف الثاني من الح
ثم تجريبه فردياً وجمعياً على ، وللحكم على فاعليته وقابليته للتطبيق النهائي، لمبدئيبشكله ا الإلكتروني

أدوات البحث  صدقالتأكد من تم بشكل ، غير العينة الرئيسية للبحث عينة من أفراد المجتمع الأصلي
ة بناء التعديلات اللازم جميعوفي ضوء التجربة الاستطلاعية أجريت  ،)ار التحصيليالاختب(ها باتوث

هنا يمكننا تنفيذه بشكله  انطلاقاً منعلى الملاحظات التي تم تدوينها لتلافيها أثناء التجربة الرئيسية 
  .النهائي
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  :مقدمة
البعدي ، القبلي(والاختبار التحصيلي  ،ي الإثرائيالتَّعليمالبرنامج بعد الانتهاء من تصميم 

ويتناول . هقامت الباحثة بتنفيذ، التجريب الاستطلاعيبوالتحقق من صدقه وثباته ) المباشر والمؤجل
، الاختبار(من خلال المتغيرات واختيار عينة البحث وتطبيق أدوات البحث  "التصميم التجريبي" ،يذالتنف

  ).الحاسوبي البرنامج

 
ً
  :الرئيسيةالهدف من التجربة : أولا

بالوسائط  ةإلى قياس فاعلية وحدة الحواس الخمس الإثرائية المصمم ئيسيةرالتهدف التجربة 
وذلك بعد ، من الحلقة الأولى للتَّعليم الأساسي انيثَّالمذة الصف المتعددة بالحاسوب في تحصيل تلا

  .للاستخدام موقابليته، )Data show(التأكد من جاهزية أجهزة الحواسيب وتوفر جهاز العرض 

  :التصميم التجريبي: ثانياً 

 :البحثمتغيرات  .١.٢

ويعرف ، اس الفاعليةتم من خلالها قيلابد من تحديد المتغيرات التي سيعند البدء بالتجربة   
، الكلية، مثل الجنس، سمة أو خاصية تأخذ قيماً متغيرة عند الأفراد المختلفين: المتغير على أنه

  :ومتغيرات البحث نوعان، )١٣ص، ٢٠٠٦، المنيزل وغرايبة(التحصيل 
 :المتغيرات المستقلة .١
ويقصد به في ، لطبيعة البحث هو المتغير الذي يستطيع الباحث أن يعالجه ويغيره وفقاًالمستقل المتغير 
  :بأنه البحث

 :التَّعليمطريقة   . أ
 .المصمم بالوسائط المتعددة بالحاسوب ي الإثرائيالتَّعليمالبرنامج : المجموعة التجريبية −

 .التَّعليمفي المعتادة الطريقة التقليدية : المجموعة الضابطة −

 :الجنس  . ب
  .إناث -   .ذكور - 

 المتغيرات التابعة .٢
فكلما تغير أوعدل المتغير المستقل ، هو المتغير الذي يتأثر بالمتغير المستقلالمتغير التابع 

  :ويقصد في البحث بأنه، يلاحظ الباحث التغيرات التي تحدث للمتغير التابع لملاحظة العلاقة بينهما
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لوحدة الحواس في تحصيلهم  الثَّانيلقياس تحصيل تلامذة الصف : التحصيل الدراسي −
 .ويقاس في الاختبار البعدي المباشر، العلوممادة الخمس في 

 .البعدي المؤجل الاختبارويقاس في ، لقياس أثر الاحتفاظ بالمفاهيم: الاحتفاظ −

  :وعينته البحثمجتمع  .٢.٢
عرفت شمعون وآخرون العينة بأنها عدد من الظواهر أو المفردات ذات الخواص المشتركة والتي 

تجمع  وبناء على ذلك، )٣١٦ص، ٢٠٠٦، ون وآخرونشمع(تكون فيما بينها جزءاً من المجتمع 
كما ، عمم نتائج الدراسة عليهاتمجموعة من الأفراد يفترض أن العينة كون قد ت، البحثالبيانات في 

فيقصد ، ومن ثم اختيار العينة منه، يتطلب تنفيذ التجربة بشكلها النهائي تحديد المجتمع الأصلي للبحث
نتائجه الباحث م يعمالتي من خلالها ، اختيار العينةمن خطوات طوة أول خ: بالمجتمع الأصلي بأنه

  .للبحثوالتي تكون هدفاً ، كما وتعتبر جملة العناصر التي يتكون منها المجتمع الأصلي، عليه
من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي من مدارس  الثَّانيومجتمع البحث الحالي جميع تلامذة الصف 

تلميذاً وتلميذة موزعين على  )١٤٥٢(وبلغ عددهم ، ٨)٢٠٠٨/٢٠٠٩(لعام مدينة جبلة الرسمية 
  .المدارس كما هو موضح فيما يأتي

  البحث وعينتهمجتمع  )٨(جدول 

  البحثمجتمع 
  
  
  

  الجنس

  مدينة جبلة

عليمعدد مدارس 
َّ
 الت
  الأساسي

عدد تلامذة الصف 
  الثاني

  ةــــــــــــــــمدرس
  و حريدب جميلة  أبو بكر الصديق

بن أبي  سعد
  )استطلاعية(وقاص

  ٥٢  ٥٢  ١٥٠  ١٤٥٢  ١٢  مجموع كلي
  ٢٨  ٢٨  ٨٥  ٧٥٧  ذكور
  ٢٤  ٢٤  ٦٥  ٦٩٥  إناث

  

  

  

  

٠  

  

  

                                                           
 )٢، ١(انظر الرسم التوضيحي رقم  ٨
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  .وعينته لبحثايوضح مجتمع ١رسم توضيحي 

  

  

  الاستطلاعية و والضابطةة يبيلتجرايوضح توزع تلامذة المجموعة ٢رسم توضيحي 
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١.٢.٢.  
 :ا�/�_ا���1ر (��

في  التَّعليمب يةالتَّعليم التّكنولوجيامقصودة نظراً لوفرة قاعة دمج بطريقة المدرسة تم اختيار 
من شعبتين من كل  ،فتم سحب العينة بطريقة عشوائية، وجاهزيتها للتشغيل، مدرسة أبو بكر الصديق

وبالطريقة نفسها تم سحب ، تلميذةً) ١٥( الثَّاني ومن الدوام، تلميذاً) ١٥(الدوام الأول  فسحب من، دوام
، تلميذاً وتلميذةً) ٦٠( البحثلعينة وهكذا أصبح العدد الكلي ، من مدرسة جميلة بوحريدالعينة الضابطة 
  .)٩(انظر الجدول 

  من المجتمع الأصلي البحثاختيار عينة ) ٩(جدول 

  المدرسة
  الجنس

  المدرسة
  الضابطة  جريبيةالت

�!  ١٥  ذكور;
?Q !3  ١٥  !�;
?Q !3  

�!  ١٥  إناث;
?Q !3  ١٥  !�;
?Q !3  


�]� و�I�<3  ٣٠  مجموعv ٣٠  دوام  �I�<3و �[�
v دوام  
  

  :لتحصيلي القبلي على ا�موعتينتطبيق الاختبار ا: ثالثاً 
، حدة بالحاسوبتطبيق الاختبار التحصيلي قبل تعليم الو ،لتحقق من تكافؤ المجموعتيناتطلب ي

الأحد ويوم ، )٣/٢/٢٠٠٩(بتاريخ  الاثنينفطبقت الباحثة الاختبار على تلامذة العينة الرئيسية يومي 
لاحظ ، وبعدها تم تصحيح الاختبارات ورصد الدرجات ومعالجتها إحصائياً ،)٨/٢/٢٠٠٩(تاريخ ب

  ).١٠(الجدول رقم 
  جموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي القبليالم تكافؤلدلالة  )T-Test(نتائج اختبار ) ١٠(جدول 

  لعينةا  لمجالا
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الخطأ 
  المعياري

)T (
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

  قيمة الاحتمال
)p(  

مستوى 
  الدلالة

 الاختبار
  القبلي

 ٠,٢٣ ١,٢٤ ٢,٣ ٣٠ ضابطة
  لاغير د ٠,٥٥ ٥٨ ٠,٦١

 ٠,٢٤ ١,٣١ ٢,٥ ٣٠ تجريبية
  

  ١,٦٩٧= الجدولية T) (قيمة 

بانحراف ) ٢,٣( متوسط الحسابي للمجموعة الضابطة بلغتقيمة الأن ) ١٠(يلاحظ من الجدول 
كما بلغت قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة ). ٠,٢٣(وبخطأ معياري مقداره ، )١,٢٤(ره اقدممعياري 

وتبين أن قيمة ). ٠,٢٤(بخطأ معياري مقداره و، )١,٣١(ره اقدمبانحراف معياري ) ٢,٥(التجريبية 
P) =(أكبر من ) ٠,٥٥= a ٠,٠٥( ، كما بلغت قيمةT)(  المحسوبة)٥٨(عند درجات حرية ) ٠,٦١( 
  :بناء على ذلك نقبل الفرضية الصفرية القائلة ،%)٩٥( مجال الثقةب
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المجموعة بين متوسط درجات ) ٠,٠٥(دلالة إحصائية عند مستوى دلالة د فرق ذو لا يوج
يمكن القول أن  ومن ثم، الاختبار القبليالضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجريبية في 

  .لاحظ الرسم التوضيحي الآتي، التجربة الرئيسيةن إجراء امكن وبالإمتكافئتي المجموعتين

 
  في الاختبار القبلية التجريبية والضابطيوضح تكافؤ المجموعتين  ٣رسم توضيحي 

  :الطريقتين ة الحواس الخمس بكلتاتعليم وحد: رابعاً 
  :في مادة العلوم الإجراءات التالية الإثرائيةتضمنت عملية تعليم وحدة الحواس الخمس 

حريد كلا الدوامين من مدرسة جميلة بو التخطيط مع معلمة مادة العلوم للمجموعة الضابطة في .١
) ١٢/٢/٢٠٠٩(يوم الخميس تاريخ  التَّعليموبدأ ، دة بالطريقة المعتادةعلى أن يسير تعليم الوح

ثلاث بمعدل ، يوماً) ٢٧( الوحدة تعليمت فترة فدام، )١٠/٣/٢٠٠٩(وانتهت يوم الثلاثاء تاريخ 
في الأسبوع ساعات. 

ثلاث ساعات بمعدل ، من قبل الباحثة بالوسائط المتعددةالمصممة تعليم الوحدة الإثرائية  .٢
يوم  التَّعليموبدأ ، على مدار الدوامين )ساعات للذكور وأخرى للإناث ٣أي(سبوعياً لكل متغير أ

تطبيق  ت فترةفدام، )١٨/٣/٢٠٠٩(تاريخ  الأربعاءوانتهت يوم ) ١٥/٢/٢٠٠٩(الأحد تاريخ 
) Data show( ديرية التربية بجهاز عرضممن قبل المدرسة ت وزود .يوماً) ٣٢( البرنامج
 التَّعليمب يةالتَّعليم التّكنولوجيافي قاعة دمج  جودمو حفأصب، أجهزة الحواسيب جميعتها وصيان

وحدوث بعض الأعطال  التَّلامذَةب بعض لكن تغي، للاستخدام ةجاهز اوجميعهجهازاً ) ١٢(
  .يةالتَّعليمتأجيل بعض الدروس إلى  التيار الكهربائي دعاللأجهزة وانقطاع 

  :ختبار البعدي المباشرتطبيق الا: خامساً 
قامت الباحثة بتطبيق الاختبار البعدي ، الطريقتين تامن تعليم وحدة الحواس الخمس بكل بعد الانتهاء

  :البحثالمباشر على عينة 
، حريدفي مدرسة جميلة بو، )١٧/٣/٢٠٠٩( يوم الثلاثاء بتاريخ: المجموعة الضابطة •

 .والمسائي إناث، الدوام الصباحي ذكور
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، بكر الصديق في مدرسة أبو، )١٩/٣/٢٠٠٩(بتاريخ  الخميسيوم : ة التجريبيةالمجموع •
  .والمسائي إناث، الدوام الصباحي ذكور

  :الاختبار البعدي المؤجل تطبيق: سادساً 
، تطبيق الاختبار البعدي المباشريوم تقريباً من ) ٢١(تم تطبيق الاختبار البعدي المؤجل بعد 

  .لتأكد من الاحتفاظ بالمفاهيماار البعدي المؤجل الهدف من تطبيق الاختب يعدو
 :المجموعة الضابطة •

  .)٦/٤/٢٠٠٩(يوم الاثنين بتاريخ : ذكور
  ).٧/٤/٢٠٠٩(يوم الثلاثاء بتاريخ : إناث

 :المجموعة التجريبية •
  .)٨/٤/٢٠٠٩(يوم الأربعاء بتاريخ : ذكور
  .)٩/٤/٢٠٠٩(يوم الخميس بتاريخ : إناث

  :ثناء تطبيق التجربة الرئيسيةأفي الملاحظات : سابعاً 
  :ما يأتي ي الإثرائي المبرمجالتَّعليمالبرنامج لاحظت الباحثة أثناء تطبيق 

 .المواد بالحاسوب جميععلى تعلم  التَّلامذَة ةحماس .١
 .باستخدام الحاسوب التَّعلُّمبالمتعة والإثارة عند هم شعور .٢
لصورة قادرة على إيصال الفكرة وتوضيحهم بأن ا ،بالصور الفلاشية المتحركةهم إعجاب .٣

 .بالواقع أكثر ارتباطهاوالرئيسية لأذهانهم 
كثير منهم في تعلم المواد  رغبةهذا يوضح ، معلمي المادة نسخة عن البرنامجمع هم طلب .٤

 .باستخدام الحاسوب
استخدام  في يجدون صعوبة التَّعلُّممع الحاسوب على الرغم من أنهم كانوا في بداية هم تفاعل .٥

 .فأرةال
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  :مقدمة

عليم وحدة ي إثراء تالحالي إلى قياس فاعلية استخدام الوسائط المتعددة بالحاسوب فالبحث  هدف
مقارنة مع الطريقة التقليدية في ، للصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي الحواس الخمس

الاختبار ، امج الحاسوبيالبرن( التي شملتالهدف تم تصميم أدوات البحث ولتحقيق هذا ، التَّعليم
أوراق  تححوص، نهمالٍّ ملتجربة الرئيسية لكا يتجرها أوبعد، وتم تجريبهم استطلاعياً، )التحصيلي

استخراج نتائج بهذه الطريقة تم و، نتائج المجموعة التجريبية تقودقكما  ،الاختبار للمجموعة الضابطة
ة لتحليل البحوث التربوية الإحصائيالحزمة برنامج النتائج عن طريق  تللوح ،لمجموعتينا

تعتمد التي  )T-test-independent( بوساطة معاملة) T-test(واستخراج قيمة ) Spss( والاجتماعية
التحصيل الدراسي بعد استخدامهم طريقة عة التجريبية والضابطة في درجات المقارنة بين المجموعلى 

  ).٩٦ص، ٢٠٠١، أبو سريع(لمجموعة التجريبية أو برنامج علاجي ل التَّعليمجديدة في 
 
ً
  :التحليل الإحصائي:أولا
  :ةالحسابيحساب دلالة الفروق بين المتوسطات  .١.١

والتأكد فيما إذا كانت هناك فروق دالة إحصائياً بين ، من أجل التحقق من صحة الفرضيات
ودلالتها، تم ، في الاختبار البعدي المباشر والبعدي المؤجل المجموعتين التجريبية والضابطة

عتين التجريبية المقارنة بين المجموبهدف ، للمقارنات الثنائية )T-Test(استخدام الاختبار الإحصائي 
  .)٠,٠٥ =a ( عند مستوى دلالة) T-test(استخراج قيمة ، ووالضابطة

 :التحقق من صحة الفرضية الأولى التي نص على: ١

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لا
في الاختبار ، )اًوإناث اًذكور(جموعة الضابطة ومتوسط درجات تلامذة الم، )اًوإناث اًذكور(التجريبية 

 :القبلي
  ٩.في الفصل السابقتم التحقق من تكافؤ المجموعتين 

  :ابية في الاختبار البعدي المباشرحساب دلالة الفروق بين المتوسطات الحس .١.٢
  :حة الفرضية الثانية التي تنص علىاختبار ص: ٢

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(ة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلال لا
في الاختبار ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ، )اًوإناث اًذكور(التجريبية 

  .البعدي المباشر

                                                           

  .التي توضح تكافؤ المجموعتين في الاختبار القبلي): ١٠٩-١٠٨(رقم  صفحةال إلىارجع  ٩
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  باشرالبعدي الملدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار  )T-Test(نتائج اختبار ): ١١(الجدول 

  العينة  المجال
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الخطأ 
  المعياري

)T (
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

  قيمة الاحتمال
)p(  

مستوى 
  الدلالة

الاختبار 
  البعدي

 ٠,٤٤ ٢,٤٢ ٦,٧٣ ٣٠ ضابطة
  دال ٠,٠٠٠ ٥٨ ٤,٢٥

 ٠,٢٢ ١,٢١ ٨,٨٣ ٣٠ تجريبية
  

يمة المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة بلغت إلى أن ق تشير النتائج في الجدول السابق
كما بلغت قيمة المتوسط ، )٠,٤٤(وبخطأ معياري مقداره ، )٢,٤٢(ره اقدمبانحراف معياري ) ٦,٧٣(

وبخطأ معياري مقداره ، )١,٢١( مقدارهبانحراف معياري ) ٨,٨٣(الحسابي للمجموعة التجريبية 
)٠,٢٢.(  

أن الفروق التي ظهرت بين  )٠,٠٥=a(وى الدلالة مع مست )p(وبمقارنة قيمة كما يتبين 
) ٠,٠٠٠=(Pدالة، فقيمة  هيالبعدي  الاختبارمتوسط درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في 

بمستوى ثقة  )٥٨(عند درجات حرية ) ٤,٢٥(المحسوبة  )(Tكما بلغت قيمة ، )٠,٠٥=a(أصغر من 
، المجموعة التجريبية حةلصمل ،ضابطةريبية والبين المجموعتين التججوهري وهذا الفرق ، )%٩٥(

  ).٤( التوضيحي رقم الرسمكما هو موضح في 
م بطريقة الوسائط المتعددة والذي تم ي المصمالتَّعليمويستدل من النتائج السابقة بأن البرنامج 

على ذلك  ، وبناءللتلامذةتطبيقه على أفراد المجموعة التجريبية أدى إلى ارتفاع التحصيل الدراسي 
  :رفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلةن

بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات  ةلة إحصائيلادذو ق فر يوجد
متعدد الوسائط  ي الإثرائيالتَّعليمالبرنامج بعد تطبيق ) ٠,٠٥(عند مستوى دلالة المجموعة الضابطة 
  .المباشر في الاختبار البعدي

 
  يوضح الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي المباشر ٤رسم توضيحي رقم 

الإثرائي  يالتَّعليمالبرنامج المجموعة التجريبية إلى فاعلية  ةلحصمتعلل الباحثة هذه الفروق الظاهرة لو
إلى بشكل متدرج من السهل  ةإذ يقوم على عرض المادة العلمي، في تعليم مادة العلوم للصف الثاني
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الصور سواء ، الصوت(تي تقدمها الوسائط المتعددة من ال، تباعه عناصر الإثارة والتشويقاو، لصعب
الحي مما  هبواقع هطبرتالتي ، تجعل التلميذ يتفاعل مع المادة العلميةف، )....الأفلام، المتحركةالثابتة أو

  .راسيالد هتحصيلزيد ي ومن ثم، في ذاكرته رسختت
  

  :الفرضية الثالثة والتي تنص على اختبار صحة::٣
بين متوسط درجات ذكور وإناث ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

  .المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المباشر
  مجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المباشرلدلالة الفروق بين متوسط درجات ذكور وإناث ال )T-Test(نتائج اختبار ): ١٢(ا�N/ول 

  العينة  المجال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الخطأ 
  المعياري

)T (
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

قيمة 
  الاحتمال

)p(  

مستوى 
  الدلالة

المجموع
ة 

  التجريبية

 ٠,٢٨ ١,١ ٩,١ ١٥ ذكور
  غير دال ٠,٣ ٢٨ ١,٠٦

 ٠,٣٤ ١,٣ ٨,٦ ١٥ إناث

  

  ١,٧٥٣= الجدولية) T(مة قي

بلغت  ةالتجريبيلمجموعة ا ذكورلالحسابي  المتوسط قيمةأن يتبين ) ١٢(الجدول  عند النظر إلى
كما بلغت قيمة المتوسط  ).٠,٢٨(وبخطأ معياري مقداره  ،)١,١(ره اقدمبانحراف معياري ) ٩,١(

وبخطأ معياري مقداره  ،)١,٣( مقدارهبانحراف معياري ) ٨,٦(لمجموعة التجريبية ا ناثلإالحسابي 
عند ) ١,٠٦(المحسوبة  )T(كما بلغت قيمة ، )٠,٠٥=a(أكبر من ) ٠,٣=(Pوتبين أن قيمة ). ٠,٣٤(

البرنامج لذكور وإناث المجموعة فعالية وهذا يشير إلى ، %)٩٥( مجال الثقةب )٢٨(درجات حرية 
بناء على ذلك نقبل الفرضية الصفرية ، رائيي الإثالتَّعليمهما من البرنامج منكلٌّ  ةاستفادو ،التجريبية

  :القائلة

بين متوسط درجات ذكور وإناث ) ٠,٠٥(دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  ووجد فرق ذي لا
  ).٥(رقم كما هو موضح في الرسم التوضيحي ، المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المباشر

  
  رجات ذكور وإناث المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المباشريوضح الفرق بين متوسط د ٥رقم رسم توضيحي 



١١٧ 

 

  :الفرضية الرابعة والتي تنص علىتبار صحة اخ: ٤
بين متوسط درجات ذكور المجموعة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

  .مباشرومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي ال، التجريبية
  .المباشر ذكور المجموعة الضابطة في الاختبار البعديوالمجموعة التجريبية 3;+.~ در-�ت ذآ+ر لدلالة الفروق بين  )T-Test(نتائج اختبار  )١٣(جدول ال

ا����*R   ا�#��
  ا���Lل
  ا��6��5

  ا��Aaاف
  ا��#��ري

 +�ا�.
  ا��#��ري

)T( 

 ا�����5

Bدر
  

 ا���	


 ا���0aل��O  
)p(  

ى ���5

�a(ا�  

  ا� آ�ر

���@ ٠,٦٥ ٢,٥٣ ٦,٤٧ ١٥ 

  دال ٠,٠٠١ ٢٨ ٣,٦٤

�/	�L& ٠,٢٨ ١,١ ٩,٠٧ ١٥ 

  

المتوسط الحسابي لدى ذكور المجموعة الضابطة بلغت  يتبين أن قيمة) ١٣(من قراءة الجدول   
لمتوسط كما بلغت قيمة ا، )٠,٦٥(وبخطأ معياري مقداره ، )٢,٥٣( مقدارهبانحراف معياري ) ٦,٤٧(

وبخطأ معياري مقداره ، )١,١( مقدارهبانحراف معياري ) ٩,٠٧(الحسابي لذكور المجموعة التجريبية 
) ٣,٦٤(المحسوبة  )(Tبلغت قيمة و، )٠,٠٥=a(أصغر من ) ٠,٠٠١=P( وتبين أن قيمة، )٠,٢٨(

ل وبناء على ذلك نرفض الفرضية الصفرية ونقب، %)٩٥(بمجال الثقة  )٢٨(عند درجات حرية 
  :الفرضية البديلة القائلة

ذكور بين متوسط درجات ) ٠,٠٥(وجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ي
في ) ٠,٠٥(إناث المجموعة الضابطة عند مستوى دلالة ومتوسط درجات ، التجريبية ةالمجموع

  .ذكور المجموعة التجريبية مصلحةلالمباشر الاختبار البعدي 
ي الإثرائي كان فعالاً بالنسبة لذكور المجموعة التَّعليمق إلى أن البرنامج وتعزو الباحثة ذلك الفر

  ).٦( التوضيحيكما يوضحه الرسم ، في تعليم مادة العلوم المعتادةأكثر من الطريقة  التجريبية

  
  دي المباشرالتجريبية والضابطة في الاختبار البع تينفرق بن متوسط درجات ذكور المجموعيوضح  ال ٦رسم توضيحي رقم 

  



١١٨ 

 

  :والتي تنص على الخامسةاختبار صحة الفرضية  :٥

بين متوسط درجات إناث المجموعة ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لا
  .التجريبية ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المباشر

�!ق لدلالة الفرو )T-Test(نتائج اختبار ) ١٤(-/ول ;	+�N��! 3;+.~ در-�ت إ��ث ا�B 1Q�
�
�ر ا�
?/ي ا�;Grا �� ��Bوا��� ��
)1N;ا�  

  العينة  المجال
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الخطأ 
  المعياري

)T( 
 المحسوبة

  ةدرج
 الحرية

 قيمة الاحتمال
)p(  

مستوى 
  الدلالة

  الإناث
 ٠,٦١ ٢,٣٦ ٧ ١٥ ضابطة

  دال ٠,٠٣ ٢٨ ٢,٣
 ٠,٣٤ ١,٣ ٨,٦ ١٥ تجريبية

  

) ٧(المتوسط الحسابي لإناث المجموعة الضابطة بلغت  أن قيمة) ١٤(يلاحظ من الجدول 
كما بلغت قيمة المتوسط الحسابي ، )٠,٦١(وبخطأ معياري مقداره ، )٢,٣٦( مقدارهبانحراف معياري 

، )٠,٣٤(ري مقداره وبخطأ معيا، )١,٣( مقدارهبانحراف معياري ) ٨,٦(لإناث المجموعة التجريبية 
المحسوبة ) T(كما بلغت قيمة ، )٠,٠٥=a(قيمة مستوى الدلالة أصغر من ) ٠,٠٣= (Pقيمةوتبين أن 

قبل نرفض الفرضية الصفرية ونوبناء على ذلك ، %)٩٥(بمستوى ثقة  )٢٨(عند درجات حرية ) ٢,٣(
  :الفرضية البديلة القائلة

بين متوسط درجات إناث المجموعة ) ٠,٠٥(ة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلال
إناث  ةلحصمومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي ل، التجريبية

  .المجموعة التجريبية
زيادة في بالحاسوب  استخدام الوسائط المتعددةب التَّعلُّموتعلل الباحثة هذا الفرق إلى تفوق طريقة 

كما هو موضح ، الفعال التَّعلُّمللتعلم وتحقيق  ةدافعيالزيادة لما تحققه من المتعة و ،التحصيل الدراسي
  ).٧(في الرسم التوضيحي 

  

 
  التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي المباشرتين توسط درجات إناث المجموعيوضح الفرق بين م ٧رسم توضيحي رقم 

  



١١٩ 

 

  :ىاختبار صحة الفرضية السادسة والتي تنص عل: ٦

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة لا 
عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

  .التذكر في الاختبار البعدي المباشر

�!روق لدلالة الف )T-Test(نتائج اختبار : )١٥(-/ول ;	+�N��! 3;+.~ در-�ت ا�B  ��Bوا��� ��
)1N;آ1 ا�O;8/ 3>;+ى ا�	1Q�
�
�ر ا�
?/ي ا�;Grا �� 

  العينة  المجال
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الخطأ 
  المعياري

)T( 
 المحسوبة

  ةدرج

 الحرية

 قيمة الاحتمال
)p(  

مستوى 
  الدلالة

  التذكر
 ٠,٠٧ ٠,٤١ ١,٧٠ ٣٠ ضابطة

  غير دال ٠,٨٧ ٥٨ ٠,١٧
 ٠,٠٦ ٠,٣٦ ١,٧٢ ٣٠ تجريبية

عند الضابطة لتلامذة المجموعة  أن قيمة المتوسط الحسابي) ١٥(نلاحظ من خلال الجدول رقم 
كما  ،)٠,٠٧(وخطأ معياري مقداره ) ٠,٤١(بانحراف معياري مقداره ) ١,٧٠(بلغت مستوى التذكر 

بانحراف معياري ) ١,٧٢(ذاته مستوى ال عندلتجريبية اقيمة المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة بلغت 
  ).٠,٠٦(وخطأ معياري مقداره ) ٠,٣٦(مقداره 

مستوى  عندفرق بين متوسط درجات المجموعتين  عدم وجودنجد  من خلال ملاحظة النتائج
ة المحسوب  (T)ت قيمةكما بلغ، )٠,٠٥=a(ستوى الدلالة قيمة مأكبر من ) p٠,٨٧=(إذ أن قيمة ، التذكر

  :ل الفرضية الصفرية القائلةوبناء على ذلك نقب، %)٩٥(بمجال ثقة ) ٥٨(عند درجات حرية  )٠,١٧(

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لا
عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

 .تذكر في الاختبار البعدي المباشرال

إلى الدور الذي تلعبه مستوى التذكر  عندوتعلل الباحثة عدم وجود الفرق بين المجموعتين 
وحات التوضيحية والصور التعليمية التي تغني الدروس المعلمة في حجرة الدراسة من خلال تقديمها لل

، مات في أذهانهم بالقدر الذي يمكنهم من تذكرها واسترجاعهابالمعنى وتمكن التلامذة من ترسيخ المعلو
كتذكر المبادئ ، تذكر واسترجاع وتكرار المعلومات دون تغيير فيها التَّلامذَةمستوى يتطلب من  كونه

انظر الرسم ، في استرجاعهاجهد عقلي بذل أي والتعميمات المتضمنة في محتوى مادة العلوم دون 
  ).٨(رقم  التوضيحي



١٢٠ 

 

  
M.ر ���V+�  MC٨ر  UV+) ��Bوا��� ��
)1N;ا� !�;	+�N��! در-�ت ا�B 1قSآ1 ا�O;8/ 3>;+ى ا�	ي /?

�ر ا�;Gr��1 اQ�
�  ا�

 :اختبار صحة الفرضية السابعة والتي تنص على: ٧

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لا
 الفهمعند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

  .في الاختبار البعدي المباشر

�+	لدلالة الفروق  )T-Test(نتائج اختبار ): ١٦(-/ول N��! 3;+.~ در-�ت ا�B!�� 	8/ 3>;+ى  ;�Bوا��� ��
)1N;ا�M,S1 ا�Q�
�
�ر ا�
?/ي ا�;Grا �� 

 ينةالع المجال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

)T( 
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

قيمة الاحتمال 
)p( 

مستوى 
 الدلالة

 الفهم

 ٠,١١ ٠,٦٠ ١,٥٣ ٣٠ ضابطة
 دال ٠,٠٤ ٥٨ ٢,١٦

 ٠,٠٦ ٠,٣١ ١,٨٠ ٣٠ تجريبية

عند  الضابطة لمجموعةالمتوسط الحسابي لتلامذة اقيمة أن ) ١٦(تشير النتائج في الجدول رقم 
كما  ،)٠,١١(وخطأ معياري مقداره ) ٠,٦٠(بانحراف معياري مقداره ) ١,٥٣(بلغت قد  مستوى الفهم

بانحراف معياري ) ١,٨٠( ذاتهمستوى الفي   التجريبيةقيمة المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة بلغت 
  .)٠,٠٦(خطأ معياري مقداره و) ٠,٣١(مقداره 

هناك فرق بين متوسط درجات المجموعتين في مستوى  نجد أن، السابقة جملاحظة النتائمن 
 مستوى الدلالةقيمة من  أصغر) p٠,٠٤=(إذ أن قيمة ، المجموعة التجريبية ةحمصلالفهم ل

)a=٠,٠٥( ،كما بلغت قيمة  (T) المحسوبة)٩٥(بمجال ثقة ) ٥٨(عند درجات حرية  )٢,١٦(% ،
 :القائلة بــــالبديلة نقبل الفرضية ورية الصفنرفض الفرضية وبناء على ذلك 

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

 .الفهم في الاختبار البعدي المباشر



١٢١ 

 

ي الإثرائي المقدم بالحاسوب على تمكين التَّعليمقدرة البرنامج إلى هذا الفرق دة ويمكن إعا
فمثلاً عند سؤال تلامذة "، يةالتَّعليممن استيعاب المعلومات وإدراك الحقائق وفهم معنى المادة  التَّلامذَة

ن معلومات في المجموعة التجريبية عن بعض المفاهيم والمبادئ كانوا يعيدون صياغة ماتلقَّونه م
وكانوا أسرع رداً عليها بوساطة الحاسوب من الطريقة المعتادة المقدمة ، مستوى التذكر بلغتهم الخاصة

  ).٩(رقم  التوضيحيلاحظ الرسم ، "لتلامذة المجموعة الضابطة

  
M.ر ���V+�  MC٩ر  UV+) ��Bوا��� ��
)1N;ا� !�;	+�N��! در-�ت ا�B 1قSا� M,S8/ 3>;+ى ا�	Grي �� ا/?

�ر ا�;1Q�
�  ا�

 :اختبار صحة الفرضية الثامنة والتي تنص على: ٨

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

  .بار البعدي المباشرفي الاخت التطبيق
�+	لدلالة الفروق  )T-Test(نتائج اختبار ): ١٧(-/ول N��! 3;+.~ در-�ت ا�B !�� 	8/ 3>;+ى ;�Bوا��� ��
)1N;ا���

�1Q ا�;��
�ر ا�
?/ي ا�;Grا �� 

 العينة المجال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

)T( 
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

مال قيمة الاحت
)p( 

مستوى 
 الدلالة

 التطبيق

 ٠,١١ ٠,٥٩ ٠,٩٢ ٣٠ ضابطة
 دال ٠,٠٠٠ ٥٨ ٤,٤٣

 ٠,٠٤ ٠,١٩ ١,٤٢ ٣٠ تجريبية

عند  قيمة المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة الضابطة أن )١٧(تشير النتائج في الجدول رقم 
، )٠,١١(ياري مقداره وخطأ مع) ٠,٥٩(بانحراف معياري مقداره ) ٠,٩٢(قد بلغت  مستوى التطبيق

) ١,٤٢(قد بلغت  ذاتهمستوى ال عند  المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة التجريبيةقيمة كما بلغت 
  ،)٠,٠٤(وبخطأ معياري مقداره ) ٠,١٩(بانحراف معياري مقداره 

بين متوسط درجات دال إحصائياً جوهري ومن ملاحظة هذه النتائج نجد أن هناك فرق 
أصغر من ) p٠,٠٠٠=(إذ أن قيمة ، المجموعة التجريبية ةلحصمل التطبيقمستوى  عندالمجموعتين 



١٢٢ 

 

) ٥٨(عند درجات حرية )٤,٤٣(المحسوبة (T) كما بلغت قيمة ، )٠,٠٥=a(قيمة مستوى الدلالة 
  :بناء على ذلك نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلة بـــ%). ٩٥(بمجال ثقة 

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(إحصائية عند مستوى دلالة  يوجد فرق ذو دلالة
عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 
  .في الاختبار البعدي المباشر التطبيق

حدة الحواس الخمس تفوق طريقة الوسائط المتعددة بالحاسوب في تعليم ويتبين لنا مما سبق 
واستخدام ، مما ساعدهم على توظيف المعلومات بطريقة فاعلة، الإثرائية لتلامذة المجموعة التجريبية

شكَّل ، فمثلاً. ستفاد منها في تقديم حلول لمشكلات قد تواجههممما ي ،مة في مواقف جديدةالمواد المتعلَّ
عم الحس في التَّطبيق المباشر للمواقف التي الحاسوب لتلامذة المجموعة التجريبية المقدرة على د

رقم  التوضيحيلاحظ الرسم ، تعلموها في مواقف مشابهة وذلك بتوفرها أمامهم على شاشة الحاسوب
)١٠.(  

  
  يوضح الفرق بين درجات المجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى التطبيق في الاختبار البعدي المباشر ١٠رسم توضيحي رقم 

 :بار صحة الفرضية التاسعة والتي تنص علىاخت: ٩

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

  .رفي الاختبار البعدي المباش التحليل والتقويم
�+	لدلالة الفروق  )T-Test(نتائج اختبار ): ١٨(-/ول N��! 3;+.~ در-�ت ا�B!�; +;<3 /8	 ��Bوا��� ��
)1N;ا��) M)+5;وا� P�
�1Q ا�;���
�ر ا�
?/ي ا�;Grا �� 

 العينة المجال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

)T( 
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

قيمة الاحتمال 
)p( 

مستوى 
 الدلالة

التحليل 
 والتقويم

 ٠,١ ٠,٥٦ ٠,٥٥ ٣٠ ضابطة
 دال ٠,٠٠٠ ٥٨ ٦,٨٨

 ٠,٠٥ ٠,٢٩ ١,٣٥ ٣٠ تجريبية

عند الضابطة قيمة المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة أن ) ١٨( يلاحظ من خلال الجدول رقم
كما  ،)٠,١(عياري مقداره وخطأ م) ٠,٥٦(بانحراف معياري مقداره ) ٠,٥٥(مستويي التحليل والتقويم 
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) ١,٣٥(قد بلغت  عند المستويين الاثنينالتجريبية  بلغت قيمة المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة
  .)٠,٠٥(وبخطأ معياري مقداره ) ٠,٢٩(بانحراف معياري مقداره 

بين متوسط درجات دال إحصائياً جوهري هناك فرق  خلال ماتقدم من نتائج نجد أنومن 
إذ أن قيمة ، المجموعة التجريبية ةلحصمل )التحليل والتقويم(المستويات العليا ن في المجموعتي

)=p(أصغر من قيمة مستوى الدلالة ) ٠,٠٠٠a=٠,٠٥(  كما بلغت قيمة (T) المحسوبة)عند )٦,٨٨
بناء على ذلك نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية ، %)٩٥(بمجال ثقة ) ٥٨(رجات حرية د

 :ـلة بالبديلة القائ
بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 
  .في الاختبار البعدي المباشر التحليل والتقويم

لمجموعين في كلا المستويين إلى الدور الذي تلعبه الوسائط وترجع الباحثة بهذا الفرق بين ا
ية المبنية على الأهداف السلوكية التي تتيح لهم بذل الجهد التَّعليمبالطريقة  التَّلامذَةالمتعددة في تزويد 

كتحليل المادة إلى عناصرها لفهم بنائها "، كالقيام بعمليات عقلية عليا، العقلي للوصول إلى النتيجة
وبالتالي تتحقق ، "كما واستخدام التلميذ لخبراته في إصدار أحكام صحيحة على مايقرأه. تنظيميال

  .)١١(رقم  التوضيحيلاحظ الرسم ، الذاتي المتقن من خلالهما التَّعلُّمالفاعلية والوصول إلى 

 
  التحليل والتقويم في الاختبار البعدي المباشر ييتين التجريبية والضابطة عند مستويوضح الفرق بين درجات المجموع ١١رسم توضيحي رقم 

  :من خلال ماسبق يمكننا حساب الفاعلية للبرنامج التعليمي الإثرائي في الاختبار البعدي المباشر
والجدول التالي يوضح ، في حساب فاعلية البرنامج لبلاكاختارت الباحثة معادلة نسبة الكسب المعدلة 

  :النتائج التفصيلية لذلك
  س_  ص   +  س _  ص     =ة البرنامجفاعلي

  ن           س_  ن                  
  .متوسط الدرجات للاختبار البعدي = ص حيث  

  .متوسط الدرجات للاختبار القبلي = س  
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  .النهاية العظمى للاختبار = ن  
  يوضح قيمة فاعلية البرنامج التعليمي الإثرائي بالنسبة للاختبار التحصيلي) ١٩(جدول ال

عدد 
  مذةالتلا

متوسط 
  الاختبار القبلي

متوسط الاختبار 
  البعدي

النهاية العظمى 
  للاختبار

  مدى قبول لنسبة الفاعلية   نسبة الكسب

  ١,٢مقبولة لأنها تزيد عن  فعال  ١,٤٧٤ ١٠ ٨,٨٣ ٢,٥  ٣٠

ة ولعل الفاعلية تعود إلى أن البرنامج التعليمي الإثرائي كان مناسباً من حيث تقديم الأنشطة الإثرائي
والتي بدورها تسهم في ، التي تلائم المحتوى التعليمي وومقاطع الفيدي، والصور الفلاشية التوضيحية
  .وإثراء المحتوى التعليمي الذي يشبع حاجات التلامذة في حياتهم العملية، التنوع في الطريقة التعليمية

  .لالمؤجحساب دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية في الاختبار البعدي  .١.٣
  :والتي تنص على العاشرةاختبار صحة الفرضية : ١٠

بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
  .في الاختبار البعدي المؤجل) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(

  .في الاختبار البعدي المؤجل لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة  )T-Test(نتائج اختبار ): ٢٠(لجدول ا

  العينة  المجال
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الخطأ 
  المعياري

)T(  
 لمحسوبةا

  ةدرج
 الحرية

قيمة 
  الاحتمال

)p(  

مستو
ى 
  الدلالة

الاختبار 
  المؤجل

 ٠,٤ ٢,٢ ٧,٥٣ ٣٠ ضابطة
  دال ٠,٠٠٠ ٥٨ ٥

  ٠,١١ ٠,٦٢ ٩,٦ ٣٠ تجريبية
  

إلى أن قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة بلغت  تشير النتائج في الجدول السابق
كما بلغت قيمة المتوسط ). ٠,٤(وبخطأ معياري مقداره ، )٢,٢( مقدارهبانحراف معياري ) ٧,٥٣(

وبخطأ معياري مقداره ، )٠,٦٢( مقدارهبانحراف معياري ) ٩,٦(للمجموعة التجريبية الحسابي 
)٠,١١.(  

أن الفروق التي ظهرت بين ،)٠,٠٥=a(مع مستوى الدلالة ) p(وبمقارنة قيمة كما يتبين 
) ٠,٠٠٠=(Pدالة، فقيمة  هيمتوسط درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي 

بمستوى ثقة  )٥٨(حرية  عند درجات) ٥(المحسوبة ) T(كما بلغت قيمة ، )٠,٠٥=a(أصغر من 
المجموعة  ةلحصمبين المجموعتين التجريبية والضابطة يعود لالجوهري وهذا الفرق ، )%٩٥(

الإثرائي المصمم بطريقة الوسائط المتعددة والذي تم  البرنامجويستدل من النتائج السابقة بأن ، التجريبية
بصورة بالمفاهيم والمعارف والقيم  التَّلامذَة احتفاظ في ساهمتطبيقه على أفراد المجموعة التجريبية قد 
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وبناء على ذلك ترفض ، يوضح ذلك) ١٢(رقم  التوضيحيوالرسم ، المعتادةأفضل من الطريقة 
  :الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلة

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة التجريبيـة ومتوسـط درجـات     فرق ذو دلالة إحصائية يوجد
برنـامج  بعـد تطبيـق ال   في الاختبار البعدي المؤجل )٠,٠٥(عند مستوى دلالة مجموعة الضابطة ال

  .الحاسوبي متعدد الوسائط

 

M.ر ���V+�  MC١٢ر  UV+)P-n�
�ر ا�
?/ي ا�;Grا �� ��Bوا��� ��
)1N;ا� !�;	+�N��! در-�ت ا�B 1قSا�  

  :والتي تنص على الحادية عشراختبار صحة الفرضية : ١١

بين متوسط درجات ذكور وإناث ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لا
  .المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المؤجل

  .إناث المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المؤجلمتوسط درجات بين متوسط درجات ذكور ولدلالة الفروق  )T-Test(نتائج اختبار : )٢١(جدول ال

ا����*R   ا�#��
  ا���Lل
  ا��6��5

ا��Aaاف 
  ا��#��ري

  
 +�ا�.
  ا��#��ري

)T( 

 ا�����5

Bدر
  

 ا���	


 ا���0aل��O  
)p(  

���5ى 

�a(ا�  

المجموعة 
  التجريبية

 ٠,١٦ ٠,٦٢ ٩,٦٧ ١٥ ذكور
  غير دال ٠,٥٧ ٢٨ ٠,٥٨

 ٠,١٧ ٠,٦٤ ٩,٥٣ ١٥ إناث
  

بلغت  ةالتجريبيلمجموعة ا ذكورلالمتوسط الحسابي  أن قيمةيتبين ) ٢١(الجدول  فيعند النظر 
كما بلغت قيمة المتوسط  ،)٠,١٦(وبخطأ معياري مقداره  ،)٠,٦٢( مقدارهبانحراف معياري ) ٩,٦٧(

وبخطأ معياري مقداره  ،)٠,٦٤( مقدارهبانحراف معياري ) ٩,٥٣(لمجموعة التجريبية ا لإناثالحسابي 
عند درجات ) ٠,٥٨( المحسوبة )T(قيمة و، )٠,٠٥=a(بر من أك) ٠,٥٧=P(وتبين أن قيمة ). ٠,١٧(

  :بناء على ذلك نقبل الفرضية الصفرية القائلة، %)٩٥( مجال الثقةب )٢٨(حرية 

متوسط درجات ذكور وإناث بين ) ٠,٠٥(دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  ود فرق ذوجي لا
  .المؤجل البعدي المجموعة التجريبية في الاختبار

المجموعة  وإناث المؤجل لأداء ذكورالبعدي والمباشر الفرق بين التطبيقين البعدي  يشيرو
ة في المعلِّمالتي تتبعها المعتادة طريقة الوهذا لاينفي ، الاحتفاظفي  البرنامجفاعلية إلى  التجريبية
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تحقيق ي ليها فواعتمادها ع، واستخدامها الوسائل المتوفرة في مختبر المدرسة، المجموعة الضابطة
  ).١٣(رقم الرسم التوضيحي  انظر ،أهداف العلوم

  

 

  الفرق بين متوسط درجات ذكور وإناث المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المؤجل يوضح ١٣سم توضيحي رقم ر

  :التي تنص علىو الثانية عشراختبار صحة الفرضية : ١٢

متوسط درجات ذكور المجموعة بين ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
  .التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المؤجل

  .البعدي المؤجل لدلالة الفروق بين ذكور المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار )T-Test(نتائج اختبار ): ٢٢(الجدول 

  العينة  المجال
المتوسط 
  الحسابي

  فالانحرا
  المعياري

الخطأ 
  المعياري

)T( 
 المحسوبة

  ةدرج
 الحرية

  قيمة الاحتمال
)p(  

مستوى 
  الدلالة

  الذكور
 ٠,٥٣ ٢,١ ٧,٩٣ ١٥ ضابطة

  دال ٠,٠٠٤ ٢٨ ٣,١٣
 ٠,١٦ ٠,٦٢ ٩,٧ ١٥ تجريبية

  

) ٧,٩٣(المجموعة الضابطة بلغت  دى ذكورالمتوسط الحسابي ل أن قيمةيتضح من الجدول 
كما بلغت قيمة المتوسط الحسابي ، )٠,٥٣(وبخطأ معياري مقداره ، )٢,١( مقداره بانحراف معياري

 ،)٠,١٦(وبخطأ معياري مقداره ، )٠,٦٢( مقدارهبانحراف معياري ) ٩,٧(لمجموعة التجريبية لذكور ا
المحسوبة  )(Tكما بلغت قيمة ، )٠,٠٥=a( قيمة مستوى الدلالة أصغر من) ٠,٠٠٤=P( وتبين أن قيمة

إلى فاعلية  بين المجموعتين الفرقيعزى و، %)٩٥(بمجال الثقة  )٢٨(عند درجات حرية  )٣,١٣(
. المعتادةل من الطريقة والاحتفاظ بالمفاهيم لفترة أط على التَّلامذَةتمكين  فيي الإثرائي التَّعليم البرنامج

  :وبناء على ذلك نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلة
ذكور بين متوسط درجات ) ٠,٠٥(فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة وجد ي

في ) ٠,٠٥(عند مستوى دلالة ، ذكور المجموعة الضابطةتجريبية ومتوسط درجات المجموعة ال
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كما هو موضح في الرسم ، ذكور المجموعة التجريبية ةلحصمالاختبار التحصيلي البعدي المؤجل ل
  .التوضيحي الآتي

  
  
  
  

 

��� رM.  MCرV+�١٤ UV+) في الاختبار البعدي المؤجلوالضابطة المجموعتين التجريبية  الفرق بين متوسط درجات ذكور  

  :اختبار صحة الفرضية الثالثة عشر والتي تنص على: ١٣

التجريبية ومتوسط يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات إناث المجموعة لا 
  .المؤجل البعديفي الاختبار التحصيلي  المجموعة الضابطةإناث درجات 

  .لدلالة الفروق بين إناث المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي المؤجل )T-Test(نتائج اختبار ): ٢٣(الجدول 

ا����*R   ا�#��
  ا���Lل
  ا��6��5

  ا��Aaاف

  ا��#��ري

  

 +�ا�.
  ا��#��ري

)T( 

 ا�����5

Bدر
  


 ا���	


 ا��O���0لa  

)p(  
���5ى 

�a(ا�  

  الإناث
 ٠,٥٩ ٢,٣ ٧,١٣ ١٥ ضابطة

  دال ٠,٠٠١ ٢٨ ٣,٩
 ٠,١٧ ٠,٦٤ ٩,٥٣ ١٥ تجريبية

  

) ٧,١٣(المتوسط الحسابي لإناث المجموعة الضابطة بلغت  أن قيمة) ٢٣(يلاحظ من الجدول 
مة المتوسط الحسابي كما بلغت قي، )٠,٥٩(وبخطأ معياري مقداره ، )٢,٣( مقدارهبانحراف معياري 

وبخطأ معياري مقداره ، )٠,٦٤( مقدارهبانحراف معياري ) ٩,٥٣(لإناث المجموعة التجريبية 
كما بلغت قيمة ، )٠,٠٥=a(قيمة مستوى الدلالة أصغر من ) ٠,٠١=(pوكما توضح أن قيمة، )٠,١٧(
)T ( المحسوبة)رق إلى خلق عود هذا الفيو، %)٩٥(بمستوى ثقة  )٢٨(عند درجات حرية ) ٣,٩

وخلق روح الإثارة التي  التَّعلُّمعلى متابعة  التَّلامذَةتحفز  ،بيئة تعليمية جذابة الإثرائيي التَّعليم البرنامج
  .كما هو موضح في الرسم التوضيحي الآتي، بالمفاهيم والقيم بطريقة مباشرة الاحتفاظ تحفِّز
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  جات إناث المجموعة التجريبية وإناث المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المؤجلالفرق بين متوسط در يوضح ١٥سم توضيحي رقم ر

  :قبل الفرضية البديلة القائلةنرفض الفرضية الصفرية ونوبناء على ذلك 
بين متوسـط درجـات إنـاث المجموعـة     ) ٠,٠٥(عند مستوى دلالة دلالة إحصائية  ووجد فرق ذي

 ـملالبعدي المؤجل في الاختبار موعة الضابطة ومتوسط درجات إناث المج ،التجريبية إنـاث   ةلحص
  .المجموعة التجريبية

  :عشر والتي تنص على الرابعةاختبار صحة الفرضية : ١٤

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(موعة الضابطة ومتوسط درجات تلامذة المج) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

  .التذكر في الاختبار البعدي المؤجل
  .لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى التذكر في الاختبار البعدي المؤجل )T-Test(نتائج اختبار ): ٢٤(الجدول 

 العينة المجال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 لمعياريا

)T( 
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

قيمة الاحتمال 
)p( 

مستوى 
 الدلالة

 التذكر

 ٠,٠٦ ٠,٤٥ ١,٦٧ ٣٠ ضابطة
 غير دال ٠,١٦ ٥٨ ١,٤٤

 ٠,٠٦ ٠,٣٣ ١,٨١ ٣٠ تجريبية

أن قيمة المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة الضابطة عند ) ٢٤(يتضح من الجدول رقم   
قيمة كما وقد بلغت ، )٠,٠٦(معياري وخطأ ) ٠,٤٥(معياري  بانحراف) ١,٦٧(مستوى التذكر 

 بانحراف معياري مقداره) ١,٨١(ذاته مستوى الالمتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة التجريبية عند 
  ).٠,٠٦(وخطأ معياري ) ٠,٣٣(

تين عند مستوى التذكر عومن خلال ماتقدم نجد عدم وجود فرق بين متوسط تلامذة المجمو  
بلغت و )٠,٠٥=a( أكبر من قيمة مستوى الدلالة) ٠,١٦=p(إذ أن قيمة ، بار البعدي المؤجلفي الاخت

 التوضيحيم سلاحظ الر، %)٩٥(ومجال ثقة ) ٥٨(درجات حرية عند ) ١,٤٤(لمحسوبة اT) ( قيمة
  ).١٦(رقم 

  :ــصفرية القائلة بل الفرضية الوبناء على ذلك نقب
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 المجموعة تلامذة درجات متوسط بين) ٠,٠٥( دلالة مستوى ندع إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا
 مستوى عند) اًوإناث اًذكور( الضابطة المجموعة تلامذة درجات ومتوسط) اًوإناث اًذكور( التجريبية

  .المؤجل البعدي الاختبار في التذكر
ددة إلى طبيعة الوسائط المتعمستوى التذكر  في بين المجموعتينعدم وجود الفرق  ويعزى  

بالحاسوب والوسائل التعليمية الحية بالطريقة التقليدية حيث تسهمان في تقديم المعلومات للتلامذة 
فمثلاً عند إعطائه المعلومة فإنه يجيب عليها عفوياً دون أن "، بطريقة تنطبع في أذهانهم بصورة مباشرة

  .....".يبذل جهداً عقلياً في استخراجها كالتحليل والتقويم و
  

  
  في الاختبار البعدي المؤجل عند مستوى التذكر الضابطةوالتجريبية  تينالفرق بين متوسط درجات المجموع يوضح ١٦م توضيحي رقم سر

  :عشر والتي تنص على الخامسةاختبار صحة الفرضية : ١٥

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(بية التجري

  .الفهم في الاختبار البعدي المؤجل
  .في الاختبار البعدي المؤجل الفهملدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى  )T-Test(نتائج اختبار ): ٢٥(الجدول 

 ةالعين المجال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

)T( 
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

قيمة الاحتمال 
)p( 

مستوى 
 الدلالة

 الفهم

 ٠,٠٧ ٠.٣٩ ١,٧ ٣٠ ضابطة
 غير دال ٠,٠٨ ٥٨ ١,٥٢

 ٠,٠٤ ٠,٢٧ ١,٨٥ ٣٠ تجريبية

عند الضابطة ة أن قيمة المتوسط الحسابي لتلامذة المجموع) ٢٥(يتضح من الجدول رقم   
قيمة  كما وقد بلغت ، )٠,٠٧(معياري وخطأ ) ٠,٣٩(بانحراف معياري ) ١,٧(قد بلغت  الفهممستوى 

بانحراف معياري ) ١,٨٥(قد بلغ  ذاتهمستوى الالمتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة التجريبية عند 
  ).٠,٠٤(وخطأ معياري ) ٠,٢٧(مقداره 

بين متوسط تلامذة دال إحصائياً عدم وجود فرق حظ من خلال النتيجة سابقة الذكر نلا  
أكبر من قيمة ) ٠,٠٨=p(إذ أن قيمة ، في الاختبار البعدي المؤجل الفهمتين عند مستوى عالمجمو
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ومجال ثقة ) ٥٨(درجات حرية عند ) ١,٥٢(لمحسوبة بلغت اT) ( وقيمة، )٠,٠٥=a( مستوى الدلالة
  :ـنقبل الفرضية الصفرية القائلة بـناء على ذلك وب، )١٧(لاحظ الرسم البياني رقم ، %)٩٥(

 المجموعة تلامذة درجات متوسط بين) ٠,٠٥( دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا
 مستوى عند) اًوإناث اًذكور( الضابطة المجموعة تلامذة درجات ومتوسط) اًوإناث اًذكور( التجريبية

  .لالمؤج البعدي الاختبار في الفهم

تلامذة المجموعة  تحسنإلى ، عدم وجود الفرق بين المجموعتين عند مستوى الفهم ويعزى  
الضابطة في مدى فهمهم للمعلومات وإعادة صياغتهم لها بلغتهم الخاصة في الاختبار البعدي المؤجل 

تاج فتساوت المجموعتان في مدى فهمهم وقدرتهم على الاستن، عنه في الاختبار البعدي المباشر
  .وصياغة المعلومات بلغتهم الخاصة

  

  
  في الاختبار البعدي المؤجل عند مستوى الفهم المجموعة الضابطةوالفرق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  يوضح ١٧سم توضيحي رقم ر

  :عشر والتي تنص على السادسةاختبار صحة الفرضية : ١٦

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(ة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلاللا 
عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

  .التطبيق في الاختبار البعدي المؤجل
  .في الاختبار البعدي المؤجل التطبيقتوى لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة عند مس )T-Test(نتائج اختبار ): ٢٦(الجدول 

 العينة المجال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

)T( 
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

قيمة الاحتمال 
)p( 

مستوى 
 الدلالة

 التطبيق

 ٠,٠٩ ٠,٤٨ ١,١٧ ٣٠ ضابطة
 دال ٠,٠٠٠ ٨٥ ٣,٨١

 ٠,٠٠ ٠,٠٠ ١,٥ ٣٠ تجريبية

المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة الضابطة عند مستوى ة أن قيم) ٢٦(ول يلاحظ من الجد  
كما بلغت ، )٠,٠٩(وبخطأ معياري مقداره ، )٠,٤٨( مقدارهبانحراف معياري ) ١,١٧(التطبيق بلغت 
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 مقدارهبانحراف معياري ) ١,٥(عند المستوى ذاته قيمة المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة التجريبية 
  .)٠,٠٠(بخطأ معياري مقداره و، )٠,٠٠(

دال إحصائياً بين متوسط درجات تلامذة المجموعة جوهري يتبين لنا مما تقدم أن هناك فرق   
التجريبية ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة عند مستوى التطبيق في الاختبار البعدي 

قيمة مستوى الدلالة أصغر من ) ٠,٠٠= (pإذ أن قيمة، لتجريبيةتلامذة المجموعة ا ةلحمصل، المؤجل
)a=(قيمة و، )٠,٠٥T ( المحسوبة)انظر الرسم ، %)٩٥(ثقة  بمجال )٥٨(عند درجات حرية ) ٣,٨١

  ).١٨(رقم  التوضيحي
 نلاحظ من خلال هذه الفرضية تفوق تلامذة المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة  

ية المعتمدة على الوسائط المتعددة في دعم التَّعليم وهذا يشير إلى فاعلية الطريقة، عند مستوى التطبيق
يذ تحتوي عند تقديم معلومة للتلم" فمثلاً، قف تعليمية مشابهةقدرة التلميذ على تطبيق المعلومات في موا

يستطيع أن ينقر على موقع الحليمات الموجودة على ف ،سانلّلويعطى صورة ، الحليمات الذوقية موقع
  ".سطحه

  :تائج السابقة نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلةبناء على الن
بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

عند مستوى ) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 
  .البعدي المؤجل التطبيق في الاختبار

  
  في الاختبار البعدي المؤجل عند مستوى التطبيق الضابطةوالتجريبية  تينالفرق بين متوسط درجات المجموع يوضح ١٨سم توضيحي رقم ر

  عشر والتي تنص على السابعةاختبار صحة الفرضية : ١٧

مذة المجموعة بين متوسط درجات تلا) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
 ييعند مستو) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

  .التحليل والتقويم في الاختبار البعدي المؤجل
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  .في الاختبار البعدي المؤجل تقويمالتحليل وال تين التجريبية والضابطة عند مستوييلدلالة الفروق بين المجموع )T-Test(نتائج اختبار ): ٢٧(الجدول 

 العينة المجال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

)T( 
 المحسوبة

  درجة
 الحرية

قيمة الاحتمال 
)p( 

مستوى 
 الدلالة

التحليل 
 والتقويم

 ٠,٠١ ٠,٥٤ ٠,٦٥ ٣٠ ضابطة
 دال ٠,٠٠٠ ٥٨ ٨,٢٨

 ٠,٠٢ ٠,٠٩ ١,٤٥ ٣٠ تجريبية

كلا لامذة المجموعة الضابطة عند المتوسط الحسابي لت أن قيمة) ٢٧(من الجدول  يتبين لنا  
كما ، )٠,٠١(وبخطأ معياري مقداره ، )٠,٥٤( مقدارهبانحراف معياري ) ٠,٦٥(بلغت  يينمستوال

، )٠,٠٩( مقدارهبانحراف معياري ) ١,٤٥(بلغت قيمة المتوسط الحسابي لتلامذة المجموعة التجريبية 
  ).٠,٠٢(اري مقداره وبخطأ معي

دال إحصائياً بين متوسط جوهري يتبين لنا أن هناك فرق من خلال النتيجة السابقة الذكر   
التحليل درجات تلامذة المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة عند مستوى 

) ٠,٠٠= (pإذ أن قيمة، لتجريبيةتلامذة المجموعة ا ةلحصمل، في الاختبار البعدي المؤجل والتقويم
 )٥٨(عند درجات حرية ) ٨,٢٨(المحسوبة ) T(وقيمة ، )٠,٠٥=a(أصغر من قيمة مستوى الدلالة 

وبناء على ذلك نرفض الفرضية الصفرية ، )١٩(رقم  التوضيحيانظر الرسم ، %)٩٥(بمجال ثقة 
  :ونقبل الفرضية البديلة التي تنص على

بين متوسط درجات تلامذة المجموعة ) ٠,٠٥(وى دلالة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مست
 ييد مستوعن) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(التجريبية 

  .التحليل والتقويم في الاختبار البعدي المؤجل

الإثرائي متعدد ويستدل من النتائج أن المجموعة التجريبية التي استخدمت البرنامج الحاسوبي   
، وإصدارهم للأحكام، بأسلوبهم في تجزئة العناصر إلى مكوناتها التَّلامذَةالوسائط قد ساهم في احتفاظ 
إذ أنه حقق ، أكثر من الطريقة المعتادة وهذا يشير إلى أن البرنامج فعالاً، في الاختبار البعدي المؤجل

من الأخرى التي ، بالمفاهيم ةرتبطالماراً للأحكام وإصد، المستويات العليا التي تستلزم جهداً عقلياً
  .تتطلب استرجاع وتذكر المعلومات التي حصلها بالحفظ والتكرار
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  دي المؤجلفي الاختبار البععند مستويي التحليل والتقويم  الضابطةوالتجريبية  تينالفرق بين متوسط درجات المجموع يوضح ١٩سم توضيحي رقم ر

  :المؤجلمن خلال ماسبق يمكننا حساب الفاعلية للبرنامج التعليمي الإثرائي في الاختبار البعدي 
والجدول التالي يوضح ، في حساب فاعلية البرنامج لبلاكاختارت الباحثة معادلة نسبة الكسب المعدلة 

  :النتائج التفصيلية لذلك
  س_  ص   +  س _  ص     = فاعلية البرنامج

  ن        س   _  ن                  
  .متوسط الدرجات للاختبار البعدي = صحيث   
  .متوسط الدرجات للاختبار القبلي = س  
  .النهاية العظمى للاختبار = ن  

  يوضح قيمة فاعلية البرنامج التعليمي الإثرائي بالنسبة للاختبار التحصيلي) ٢٨(جدول ال

عدد 
  التلامذة

متوسط 
  الاختبار القبلي

تبار متوسط الاخ
  المؤجل البعدي

النهاية العظمى 
  للاختبار

  مدى قبول لنسبة الفاعلية   نسبة الكسب

  ١,٢مقبولة لأنها تزيد عن  فعال  ١,٦٦ ١٠ ٩,٦ ٢,٥  ٣٠
  

الفاعلية إلى أن البرنامج التعليمي  وهنا تعود، )١,٦٦(بالنظر إلى الجدول نرى أن نسبة الكسب تساوي 
مذة قد استفادوا من تعلمهم بالبرنامج التعليمي واكتسابهم المعارف وأن التلا ،فعالاًالإثرائي كان 

  .الحواس الخمس بوحدة فيما يرتبطوالمهارات والقيم 
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  :تفسير النتائج: ثانياً 

  :توصلت الباحثة إلى ما يأتي، الإحصائي في ضوء نتائج التحليل

بالوسائط المتعددة المصمم ئي باستخدام منهج العلوم الإثرا التَّعليمو التَّعلُّمتفوق طريقة  .١
ويعود هذا ، شر والبعدي المؤجلابالحاسوب على الطريقة التقليدية في الاختبارين البعدي المب

، صور ثابتة ومتحركة، صوت( باستخدام الوسائط المتعددة  التَّعلُّمالتفوق إلى فاعلية 
  ....).وأفلام

من الصف الثاني بالمقارنة ) اًوإناث اًورذك(زيادة مستوى تحصيل تلامذة المجموعة التجريبية  .٢
  .مع تحصيل تلامذة المجموعة الضابطة

 ةلحصمارتفاع مستوى الاحتفاظ بالمفاهيم والقيم والمعارف في الاختبار البعدي المؤجل ل .٣
وهذا يعود إلى فاعلية استخدام الوسائط المتعددة في خلق بيئة دافعة ، المجموعة التجريبية

الفعال وإكسابهم روح الإثارة والتشويق ينتج عنها احتفاظهم  التَّعلُّمنحو  ذَةالتَّلاملاهتمامات 
  .التَّعليمبالمفاهيم التي تترسخ في أذهانهم لمدة أطول من الطريقة التقليدية في 

) اًوإناث اًذكور(على تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية تلامذة تفوق  .٤
البعدي  في كلا الاختبارين، حصيل الدراسي والقدرة على الاحتفاظ بالمفاهيممن حيث الت

 .المباشر والبعدي المؤجل
لأنه أثناء ، باستخدام الوسائط المتعددة التَّعليمو التَّعلُّمعدم وجود أثر لمتغير الجنس في طريقة  .٥

ذكوراً وإناثاً ، سينتصميم البرنامج الإثرائي بالوسائط المتعددة تم تصميمه بحيث يناسب الجن
مع البرنامج بشكل متفاعل يحقق رغباتهم ويزودهم بمهارات وقيم ينتج  تعاملالحتى يمكنهم 

 .عنها تفاعل التلميذ مع البرنامج الحاسوبي دون أي عامل من عوامل الملل والسأم

  :النتائج المرتبطة بالفرضيات

 
ً
  :في الاختبار البعدي المباشر: أولا

 .موعة التجريبية على تلامذة المجموعة الضابطة في درجات الاختبارتلامذة المجتفوق  .١

 .عدم وجود فروق بين ذكور وإناث المجموعة التجريبية في درجات الاختبار .٢

 .تفوق ذكور المجموعة التجريبية على ذكور المجموعة الضابطة في درجات الاختبار .٣

 .ة في درجات الاختبارتفوق إناث المجموعة التجريبية على إناث المجموعة الضابط .٤

 .عدم وجود فروق بين تلامذة المجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى التذكر .٥
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 .تفوق تلامذة المجموعة التجريبية على تلامذة المجموعة الضابطة عند مستوى الفهم .٦

 .تفوق تلامذة المجموعة التجريبية على تلامذة المجموعة الضابطة عند مستوى التطبيق .٧

مذة المجموعة التجريبية على تلامذة المجموعة الضابطة عند مستويي التحليل تفوق تلا .٨
 .والتقويم

  :في الاختبار البعدي المؤجل: ثانياً 

 .تفوق تلامذة المجموعة التجريبية على تلامذة المجموعة الضابطة في درجات الاختبار .١
 .ارذكور وإناث المجموعة التجريبية في درجات الاختب عدم وجود فروق بين .٢

 .تفوق ذكور المجموعة التجريبية على ذكور المجموعة الضابطة في درجات الاختبار .٣

 .تفوق إناث المجموعة التجريبية على إناث المجموعة الضابطة في درجات الاختبار .٤

 .عدم وجود فروق بين تلامذة المجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى التذكر .٥

 .عتين التجريبية والضابطة عند مستوى الفهمعدم وجود فروق بين تلامذة المجمو .٦

 .تفوق تلامذة المجموعة التجريبية على تلامذة المجموعة الضابطة عند مستوى التطبيق .٧

تفوق تلامذة المجموعة التجريبية على تلامذة المجموعة الضابطة عند مستويي التحليل  .٨
 .والتقويم
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  :مقترحات البحث: ثالثاً 
  :أتينتائج ما يالفي ضوء تقترح الباحثة 

 .الأساسي التَّعليممرحلة مناهج وطرائق تعلم العلوم في إعادة النظر في  .١
 يةالتَّعليم التّكنولوجياالأساسي لتعليمهم كيفية دمج  التَّعليمعقد دورات تدريبية لمعلمي مرحلة  .٢

 .يةالتَّعليموالاستفادة منها في العملية  التَّعليمب
 .الذاتي باستخدام الحاسوب التَّعلُّمالأساسي على  التَّعليمتلامذة مرحلة  تدريب .٣
حقق تو، الوقت والجهد مايقلِّل ،ةإلكتروني اوجعله، الأساسي التَّعليمبرمجة مناهج مرحلة  .٤

 .ويولد جيلاً جديداً، التكنولوجي التَّعلُّمعلى  التَّلامذَةنمي قدرة تو التَّعلُّمالفاعلية في 
تزويد التلاميذ بمعلومات يحصل عليها والتي  بحيث تعمل علىالدراسية إثراء مناهج المرحلة  .٥

 .دوماً تخطر في باله وربما لا يعرف كيف يعالجها
من ، مدارس المديريات جميعوتعميمها على ، قاعات حاسوبية أكثر في المدارس تخصيص .٦

 .لمدارسإلى المالية الكافية لإدخال الحواسيب خلال تخصيص الموارد ا
في مراحل  ية المعتادةالتَّعليموفق الطريقة  التَّعليمراسات ميدانية للاطلاع على واقع إجراء د .٧

 .الأساسي التَّعليم
 .ية تعلمها وتعليمها باستخدام الحاسوباختيار المقررات الدراسية التي تزداد فاعل .٨
جيات نماذج من البرمجيات في مجال العلوم للاستفادة منها ومحاكاتها في تصميم برمتصميم  .٩

 .الأساسي التَّعليممن  الأولىفي المراحل للمقررات الدراسية 
الاستفادة من البرنامج الحاسوبي الإثرائي الحالي في تصميم برامج إثرائية متقدمة ولبقية  .١٠

 .الأساسي التَّعليممراحل 
 على تلامذة الصف الثاني الحالي البحثالإثرائي متعدد الوسائط المقترح في  البرنامجتطبيق  .١١

المتضمنة في تعميق المفاهيم والمعارف  التَّلامذَةساعد كي ي، لتعليم الأساسيمن الحلقة الأولى ل
 التَّعلُّمفي الكتاب المعتاد ويوسع لهم القيم المتضمنة في حياتهم الواقعية ويحفز لديهم زيادة 

 .يةالتَّعليمالمواد  لجميعبالحاسوب 
 .ومناهج العلوم بشكل خاص، مناهج بشكل عامإجراء المزيد من الدراسات حول تطوير ال .١٢
  .التَّعليمية التربوية لاستخدامها في التَّعليماستيراد نماذج متطورة من برمجيات المواد  .١٣
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 :باللغة العربية البحث ملخص

  :مقدمة

اليب ووسائل لم تقتصر أهميتها على خدمة الإنسان ألحقت الثورة التكنولوجية المتسارعة أس
، ومهاراته، كفاياتهو، ورفع مستوى قدراته، ومعارفه، بل لها دور فاعل في زيادة معلوماته، وممارساته

ل في عصر المعرفة والتلميذ الدخو المعلِّموهذا يتطلب من ، ومسايرته لآخر التطورات التكنولوجية
  .التَّعليمو التَّعلُّمه استخدام الحاسوب والتقنيات الحديثة أساساً في ي أصبح فيذال، والمعلومات

دوياً هائلاً في أوساط  التَّعليمو التَّعلُّموقد أحدث دخول الحاسوب كمستحدث تكنولوجي في مجال 
وأساليبه صوره  بجميع، التقليدية التَّعليمويعده البعض ثورة على نظم ، التَّلامذَةين والمعلِّمالمربين و

ية بما التَّعليمالعملية  ةحلصمويعود ذلك إلى ظهور أجيال جديدة من حواسيب تم توظيفها ل، القديمة
وكل هذا ، متعددة الوظائف والقدرات، سهلة التداول، تتضمنه وسائط تعليمية متعددة رخيصة الثمن

وسائل الإيضاح والدمج بين لما له من دور كبير في تحقيق ، التَّعليممكَّن الحاسوب في أن يوظف في 
الحاسوبية وتطبيقاتها جميع الناس  يةالتَّعليم التّكنولوجياواستفاد من هذه ، احدةعدة وسائط في تقنية و

العالي  التَّعليمالمحتاجين للتعليم ابتداء من رياض الأطفال حتى أعلى مستويات المتخصصين في 
ية الأولى أسرع تكيفاً مع أجهزة التَّعليمفي المراحل  مذَةالتَّلاومما يبدو أن ، غير النظامي التَّعليمو

إذ يقومون بتقديم حلول مبتكرة لمشكلات تعليمية قد لا يعرفها ، الحواسيب وبرامج الوسائط المتعددة
 االتّكنولوجيلذا لابد من مواكبة واستخدام الثورة ، المتطورة يةالتَّعليم التّكنولوجياالكبار الذين لم يواكبوا 

  .يثةالحد يةالتَّعليم التّكنولوجياحتى لا يتخلَّفوا عن تلاميذهم الذين هم جيل ، ينالمعلِّممن قبل  يةالتَّعليم
  :البحث مشكلة

 ��"l3 f��;���
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ما فاعلية منهج العلوم الإثرائي المصمم وفق برنامج حاسوبي متعدد الوسائط في رفع 
  لصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي؟مستوى تحصيل تلامذة ا

  :البحثأهمية 
  :تكمن أهمية البحث الحالي في الآتي

لمادة  التَّلامذَةيمكن أن يكشف عن فاعلية استخدام الوسائط المتعددة بالحاسوب في تحصيل  .١
لية مما يدفع المسؤولين عن العم، العلوم للصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي

 .التَّعليمب يةالتَّعليم التّكنولوجياالتربوية بإدخاله إلى المدارس والتعجيل بعملية دمج 

 .قد يساعد في إعداد برامج إثرائية مماثلة لمواد تعليمية مختلفة وفي مراحل دراسية مختلفة .٢

ن خلال ويساهم في حل هذه المشكلة م، التَّلامذَةقد يكشف هذا البحث عن تعلم غير حقيقي لدى  .٣
 .إعطائهم أكثر من فرصة ليكتسبوا المفاهيم والمهارات بطريقة وظيفية
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 التَّعليميتجاوب هذا البحث مع بعض التوجهات التربوية الحديثة في إدخال التقنيات إلى مراحل  .٤
 .مختلفة عن الطريقة المعتادةالمفاهيم العلمية بطريقة  التَّلامذَةالمختلفة وإكساب 

  :البحثأهداف 
  :إلى مايليالبحث  هدف

  :هدف البحث الحالي إلى
تصميم منهج إثرائي في مادة العلوم للصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي وفق  .١

 .برنامج حاسوبي متعدد الوسائط

 لإثرائي في تحصيل تلامذة الصف الثاني من الحلقة الأولىلحاسوبي ا البرنامجفاعلية  بيان .٢
 .ة العلومللتعليم الأساسي في ماد

 .الإثرائي في الاحتفاظالحاسوبي  البرنامجفاعلية  بيان .٣

المقترحات التي قد يفاد منها في تصميم مناهج إثرائية لمراحل ومستويات جملة من وضع  .٤
 .التَّلامذَةمتعددة تسهم في رفع مستوى تحصيل 

  :البحثأسئلة 
  :لبحث عن الأسئلة التاليةاأجاب 

 إثرائي في مادة العلوم؟تعليمي ي متعدد الوسائط كمنهج طبيعة البرنامج الحاسوبما   .٣

فاعلية البرنامج الحاسوبي متعدد الوسائط في رفع مستوى تحصيل تلامذة الصف الثاني ما   .٤
  ؟في مادة العلوم من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي

�:البحثفرضيات  �

ط درجات تلامذة بين متوس) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١
) ذكوراً وإناثاً(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) ذكوراً وإناثاً(المجموعة التجريبية 

 .في الاختبار التحصيلي القبلي

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٢
ذكوراً (ات تلامذة المجموعة الضابطة ومتوسط درج، )ذكوراً وإناثاً(المجموعة التجريبية 

  .في الاختبار البعدي المباشر) وإناثاً
بين متوسط درجات ذكور وإناث ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٣

 .المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المباشر

وسط درجات ذكور بين مت) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٤
  .ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المباشر، المجموعة التجريبية
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بين متوسط درجات إناث ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٥
 .المجموعة التجريبية ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المباشر

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة لا  .٦
) ذكوراً وإناثاً(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) ذكوراً وإناثاً(المجموعة التجريبية 

 .عند مستوى التذكر في الاختبار البعدي المباشر

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٧
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

 .البعدي المباشرفي الاختبار عند مستوى الفهم 

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٨
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًكورذ(المجموعة التجريبية 
 .البعدي المباشرفي الاختبار عند مستوى التطبيق 

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .٩
) اًوإناث اًذكور(لضابطة ومتوسط درجات تلامذة المجموعة ا) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

  .البعدي المباشر في الاختبارعند مستوى التحليل والتقويم 
بين متوسط درجات المجموعة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٠

في الاختبار ) ذكوراً وإناثاً(ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ) ذكوراً وإناثاً(التجريبية 
 .البعدي المؤجل

بين متوسط درجات ذكور ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١١
 .وإناث المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي المؤجل

بين متوسط درجات ذكور ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٢
  .الاختبار البعدي المؤجل ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في، المجموعة التجريبية

بين متوسط درجات إناث ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٣
 .المجموعة التجريبية ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المؤجل

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٤
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(مجموعة التجريبية ال

 .المؤجلعند مستوى التذكر في الاختبار البعدي 

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٥
) اًوإناث اًذكور(تلامذة المجموعة الضابطة ومتوسط درجات ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

 .المؤجلعند مستوى الفهم في الاختبار البعدي 
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بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٦
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

 .المؤجلوى التطبيق في الاختبار البعدي عند مست

بين متوسط درجات تلامذة ) ٠,٠٥(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .١٧
) اًوإناث اًذكور(ومتوسط درجات تلامذة المجموعة الضابطة ) اًوإناث اًذكور(المجموعة التجريبية 

  .المؤجلعند مستوى التحليل والتقويم في الاختبار البعدي 
  :البحثمنهج 

، )experimental approach(لتحقيق إجراءات البحث استخدمت الباحثة المنهج التجريبي 
تمت ملاحظة ما يحدثه هذا المتغير متغيرات مستقلة على مجموعة تجريبية، لأنه يتيح إدخال متغير أو 

ة التجريبية بالمجموعة هذه المتغيرات من تغير في هذه المجموعة، ويتم من خلال مقارنة المجموعأو 
  .لم يدخل عليها أي تعديل تجريبي الضابطة التي

�:البحثحدود  �

من كتاب العلوم للصف الثاني من الحلقة الأولى ، )الحواس الخمس(اقتصر البحث على وحدة   
 .للتعليم الأساسي
  :الحدود المكانية

مذة الصف الثَّاني من الحلقة على تلا) أبو بكر الصديق وجميلة بوحريد(تم إجراء البحث في مدرستي 
  .الأولى للتَّعليم الأساسي

  :الحدود الزمانية
  ).٢٠٠٩، ٢٠٠٨(تم إجراء البحث في عام 

  :أدوات البحث
 .ي الإثرائي المصمم بالوسائط المتعددة بالحاسوب من إعداد الباحثةالتَّعليمالبرنامج  .١
  ).قبلي وبعدي(اختبار تحصيلي  .٢
�:�البحثعينة  �

  :مة إلى مجموعتينينة من تلامذة الصف الثَّاني من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي مقستم اختيار الع
) ١٥( دوام للذكور وعددهم ،)٣٠(عددهم ، بكر الصديق مدرسة أبو: المجموعة التجريبية .١

  ).١٥( وآخر للإناث وعددهن
) ١٥(دوام ذكور وعددهم ، )٣٠(وعددهم ، حريدمدرسة جميلة بو: الضابطة مجموعةال .٢

�).١٥(وعددهن وآخر للإناث  �
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�.متغيرات البحث �

  :لمتغيرات المستقلةا
 :تقديم البرنامج للتلامذة وله حالتان .١

تقديم منهج العلوم الإثرائي المبرمج بالوسائط المتعددة بالحاسوب لتلامذة المجموعة : الأولى
  .التجريبية

  .لتلامذة المجموعة الضابطة التَّعليمفي  المعتادةتقديم منهج العلوم المعتاد بالطريقة : الثانية
المجموعتين التجريبية ) ذكور وإناث(لمعرفة الفروق بين متوسط درجات : الجنس .٢

 .والضابطة

  :المتغير التابع 
ختبار ويتمثل في الدرجة التي يحصل عليها التلميذ في الا، هو المستوى التحصيلي للتلامذة  
  .المجموعتين لكلتا) للبعدي المؤجا، لبعديا، يالقبل(التحصيلي 

  :البحثنتائج 
  :إلى النتائج التاليةالبحث  توصل
الوسائط المتعددة استخدام باستخدام منهج العلوم الإثرائي ب التَّعليمو التَّعلُّمتفوق طريقة  .١

ويعود هذا ، البعدي المؤجلشر واالاختبارين البعدي المبفي  المعتادةبالحاسوب على الطريقة 
 ).وأفلام، صور ثابتة ومتحركة، صوت(باستخدام الوسائط المتعددة  التَّعلُّمة التفوق إلى فاعلي

من الصف الثاني بالمقارنة ) اًوإناث اًذكور(صيل تلامذة المجموعة التجريبية زيادة مستوى تح .٢
 .مع تحصيل تلامذة المجموعة الضابطة

 ةلحصمعدي المؤجل لارتفاع مستوى الاحتفاظ بالمفاهيم والقيم والمعارف في الاختبار الب .٣
وهذا يعود إلى فاعلية استخدام الوسائط المتعددة في خلق بيئة دافعة ، المجموعة التجريبية

الفعال وإكسابهم روح الإثارة والتشويق ينتج عنها احتفاظهم  التَّعلُّمنحو  التَّلامذَةلاهتمامات 
 .التَّعليمية في بالمفاهيم التي تترسخ في أذهانهم لمدة أطول من الطريقة التقليد

على تلامذة المجموعة الضابطة من حيث التحصيل ) اًوإناث اًذكور(تفوق المجموعة التجريبية  .٤
 .كلا الاختبارين البعدي المباشر والبعدي المؤجلفي ، الدراسي والقدرة على الاحتفاظ بالمفاهيم

لأنه أثناء ، الوسائط المتعددةباستخدام  التَّعليمو التَّعلُّمعدم وجود أثر لمتغير الجنس في طريقة  .٥
ذكوراً وإناثاً ، تصميم المنهج الإثرائي بالوسائط المتعددة تم تصميمه بحيث يناسب الجنسين

أن يتعاملوا مع البرنامج بشكل متفاعل يحقق رغباتهم ويزودهم بمهارات وقيم من حيث يمكنهم 
 .ن عوامل الملل والسأمأي عامل م ينتج عنها تفاعل التلميذ مع البرنامج الحاسوبي دون
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عدم وجود فرق بين تلامذة المجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى التذكر في كلا  .٦
  .الاختبارين البعدي المباشر والمؤجل

تفوق تلامذة المجموعة التجريبية على تلامذة المجموعة الضابطة عند مستوى الفهم في  .٧
  .الاختبار البعدي المباشر

  .لامذة المجموعتين عند مستوى الفهم في الاختبار البعدي المؤجلعدم وجود فرق بين ت .٨
تفوق تلامذة المجموعة التجريبية على تلامذة المجموعة الضابطة عند مستويات التطبيق  .٩

  .والتحليل والتقويم في كلا الاختبارين البعدي المباشر والمؤجل
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��@';	� j8�'J�  
، الطبعة الأولى، Spssتحليل البيانات باستخدام برنامج : ) ٢٠٠١(الله رضا عبد ا، أبو سريع .١

 .الأردن، عمان ،منشورات دار الفكر

 .الأردن، عمان، منشورات دار المسيرة، الطبعة الأولى، التَّعليمتقويم : )٢٠٠٥(رجاء ، أبو علام .٢

منشورات ، طبعة الرابعةال، مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية: )٢٠٠٤(رجاء ، أبو علام .٣
 .مصر، القاهرة، دار النشر للجامعات

أثر الوسائط المتعددة : )٢٠٠٥(إيمان محمود ، أحمد. لكريمعبد ا، أبو جابر. أمجد محمد، أبو لوم .٤
مجلة ، في تدريس اللغة الإنكليزية للصف الثالث الأساسي على التحصيل الدراسي للتلاميذ

، جامعة البحرين، كلية التربية، العدد الرابع، لد السابعالمج، العلوم التربوية والنفسية
 .قطر

، المفتوح التَّعليممركز ، الحاسوب التربوي): ٢٠٠٧(خالد ، سوخنيفي. إلياس، أبو يونس .٥
  .سورية ،ةكلية التربي، منشورات جامعة دمشق

الصف فاعلية استخدام الحاسوب في تدريس الهندسة الفراغية في  ):١٩٩٦(أبو يونس، إلياس  .٦
 ،كلية التربية، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة دمشق، الثاني الثانوي العلمي

 .سورية
فاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط لتدريس الهندسة الفراغية ): ٢٠٠٠(أبو يونس، إلياس  .٧

 .، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة دمشقفي الصف الثاني الإعدادي

كلية ، منشورات جامعة دمشق، الحاسوب التربوي): ٢٠٠٤(فخر الدين ، القلاَّ. الياس ،أبو يونس .٨
 .سورية، التربية

، النموذج الإثرائي المدرسي): ٢٠٠٦( شاكر، عبد الحميد. جابر، عبد الحميد. صفاء، الأعسر .٩
منشورات ، الطبعة الأولى، ريس، سنزولي وتأليف ج ري، دليل لتحقيق التميز التربوي

 .القاهرة، نصر ،الفكر دار
العدد ، مجلة التربية، استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية): ١٩٩٦(محمد إسماعيل ، الأنصاري .١٠

 .قطر، الدوحة، العشرونالسنة الخامسة و، عشر بعد المائةالسابع 
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فاعلية برنامج حاسوبي تفاعلي متعدد الوسائط في تحصيل علم ) : ٢٠٠١(جمعة حسن ، إبراهيم .١١
 .سورية، جامعة دمشق، كلية التربية، رسالة دكتوراه غير منشورة، الأحياء

، تنمية المفاهيم العلمية والرياضية في رياض الأطفال): ٢٠٠٥(سلوى ، مرتضى، أسما، الياس .١٢
 .دمشق، منشورات جامعة دمشق، المفتوح التَّعليممركز ، )٣٠٦(رقم المقرر 

 ،الإلكتروني التَّعليمو التَّعليمنولوجيا تك ) :٢٠٠٧(عمر موسى ،سرحان، دلال ملحس، استيتية .١٣
 .الأردن، عمان ،منشورات دار وائل

العلوم في تنمية حب  أثر برنامج قائم على الوسائط المتعددة في): ٢٠٠٨(هالة طه ، بخش .١٤
المجلد الثاني ، المجلة التربوية، الإبتكارية لدى تلاميذ الصف الأول المتوسطالاستطلاع و

 .المملكة العربية السعودية ،٨٦العدد ، والعشرون
، الطبعة الأولى، سلسلة الرضا للمعلومات، في مدرسة المستقبل المعلِّم): ٢٠٠٣(جبرائيل ، بشارة .١٥

 .سوريا، دمشق

، الأساسي التَّعليمالمناهج التربوية للمرحلة الأولية من ): ٢٠٠٧(أسما ، الياس. جبرائيل، ١بشارة .١٦
 .سورية ،كلية التربية، منشورات جامعة دمشق

كلية ، منشورات جامعة دمشق، المناهج التربوية): ٢٠٠٧(أسما ، الياس. جبرائيل، ٢بشارة .١٧
  .سوريا، التربية

دراسة تجريبية على التلاميذ المتفوقين ، الإثراء والتفكير الناقد): ٢٠٠٥( رفعت محمود، بهجات .١٨
  .مصر، ةالقاهر، منشورات عالم الكتب، الطبعة الثانية، الابتدائي التَّعليمب

ية التَّعليمتصميم البرمجيات ): ٢٠٠٤( عاطف محمد نجيب، مطيعي. رياض عارف، الجبان .١٩
 .المملكة العربية السعودية، منشورات الدار الذهبية، وتقنيات إنتاجها

الخطوات ( عن بعد التَّعليممراحل إعداد المقرر الدراسي في  ):١٩٩٣(يحيى عبد الرؤوف ، جبر .٢٠
 السنة، )٤٥( العدد، مكتب التربية العربي لدول الخليج، )ات العلاقةالإجرائية والأنشطة ذ

 .المملكة العربية السعودية، الرياض). ١٣(
، مجلة الثقافة المعلوماتية، التَّعليمالوسائط المتعددة كمفتاح لإصلاح  :)١٩٩٧( علي، جمال الدين .٢١

 .اتيةالجمعية العلمية السورية للمعلوم، العدد الثالث، السنة الثانية

، الجامعي التَّعليمية بالاشتراك مع مركز تطوير التَّعليملجمعية المصرية للتربية المقارنة والإدارة ا .٢٢
المؤتمر السنوي ): ٢٠٠١(ية في الوطن العربي في عصر المعلومات التَّعليمالإدارة 
 .مصر، القاهرة، منشورات دار الفكر العربي، يناير٢٩-٢٧الثامن
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 التَّعليمالمؤتمر التربوي الثاني لتطوير ): ١٩٩٨(رئاسة الجمهورية ، لسوريةالجمهورية العربية ا .٢٣
 .سورية، دمشق، /٥/٢/١٩٩٨المنعقد في 

فاعلية بعض أساليب استخدام الكمبيوتر في تعليم ): ١٩٩١(الجندي، أسامة عثمان عبد الرحمن  .٢٤
 ، رسالةضياتكلٍ من التلاميذ ذوي التحصيل المنخفض وذوي التحصيل المرتفع في الريا

 .، مصرجامعة عين شمس، القاهرة ،دكتوراه غير منشورة
العدد ، مجلة بناة الأجيال، ةيالتَّعلُّمية التَّعليمالحاسوب وأهميته في العملية ): ٢٠٠٦(مها ، حبو .٢٥

 .سورية، مشقد، )١٥(السنة ، )٥٩(
أسس تنمية الطفولة  مناهج رياض الأطفال): ٢٠٠٩( زيد سليمان، العدوان. محمد فؤاد ،الحوامدة .٢٦

 .الأردن، عمان ،منشورات عالم الكتب الحديث، ، الطبعة الأولى، المبكرة

، الطبعة الأولى، يةالتَّعلُّمية التَّعليمتصميم وإنتاج الوسائل ): ٢٠٠٠(محمد محمود ، الحيلة .٢٧
  .الأردن، عمان ،دار المسيرةمنشورات 

، دار المسيرةمنشورات ، التطبيقبين النظرية و التَّعليمتكنولوجيا ): ٢٠٠٧(محمد محمود ، الحيلة .٢٨
 .الأردن، عمان

منشورات  ،الطبعة الأولى، ي نظرية وممارسةالتَّعليمالتصميم : )١٩٩٩( محمد محمود، الحيلة .٢٩
 .الأردن، عمان، دار المسيرة

منشورات دار ، الطبعة الأولى، يالتَّعليمأساسيات في الكمبيوتر ): ١٩٩٣(لطفي ، الخطيب .٣٠
 .الأردن، إربد، ديالكن

، الطبعة الأولى، الاختبارات المدرسية ومرتكزات تقويمها: )١٩٩١(توما جورج ، خوري .٣١
 .لبنان، بيروت ،شورات المؤسسة الجامعية للدراساتمن

 .سورية ،منشورات جامعة دمشق، التخطيط التربوي: )٢٠٠٧(رحمة، أنطون  .٣٢

، )٤( العدد، ٤٤ المجلد، المعلِّمرسالة ، ورالإلكتروني المنش التَّعلُّم): ٢٠٠٦(محمد ، الزعبي .٣٣
 .الأردن، عمان

 .الأردن، عمان، منشورات الشروق، أساليب تدريس العلوم): ١٩٩٩(عايش محمود ، زيتون .٣٤

فاعلية برنامج تعليمي مقترح في تنمية مهارات التقويم ): ٢٠٠٦(أحمد ، مصطفى. أحمد، سالم .٣٥
بكلية التربية في ضوء المعايير القومية لجودة  التربوي لدى طلاب شعبة اللغة الفرنسية
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اللقاء السنوي  ،)جستن(الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية ، في مصر المعلِّم
 .المملكة العربية السعودية، الرياض، جامعة الملك سعود، كلية التربية، لثالث عشرا

، عمان، منشورات دار أجنادين، عة الأولىالطب، التَّعليمتكنولوجيا ): ٢٠٠٧(رائدة خليل ، سالم .٣٦
 .الأردن

سلسلة ، *رؤية تطبيقية* المفرد وتنمية الابتكار التَّعليمتكنولوجيا ): ٢٠٠٧(عادل ، سرايا .٣٧
، عمان ،منشورات دار وائل، الطبعة الأولى ،٢التَّعليمالمصادر التربوية في تكنولوجيا 

 .الأردن
منشورات ، الطبعة الأولى، وفعاليتها التَّعليموسائل وتكنولوجيا ): ٢٠٠٨(خالد محمد ، السعود .٣٨

 .الأردن، عمان ،مكتبة المجتمع العربي

، الطبعة الأولى، طرائق تدريس العلوم): ٢٠٠٨(سليمان ، البلوشي. عبد االله بن خميس، سعيدي .٣٩
 .الأردن، عمان، منشورات دار المسيرة

، في تحسين العملية التربوية يةلتَّعليما التّكنولوجيادور ): ٢٠٠٩(منال طاهر محمد ، سكتاوي .٤٠
العلمية وتنمية الموارد المؤسسة العربية للاستشارات ، معهد الدراسات والبحوث التربوية

 .مصر، القاهرة، المكتب الجامعي الحديث، البشرية

، منشورات دار الفكر، الطبعة الأولى، ية والمنهجالتَّعليمالوسائل  ):٢٠٠٠(عبد الحافظ ، سلامة  .٤١
 .الأردن، عمان

فاعلية برنامج حاسوبي في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الأساسي : )٢٠٠٧(هالة ، سليمان .٤٢
رسالة ، دراسة تجريبية في المدارس التطبيقية للمناشط الطلائعية، في اللغة الانكليزية

 .جامعة دمشق، كلية التربية، ماجستير غير منشورة

تدريس الهندسة التحليلية بمساعدة الحاسوب على  فاعلية: )١٩٩٥(سليمان، يسن حميدة محمد  .٤٣
معهد  لطلاب الصف الثاني الثانوي العام، التَّعلُّمالتحصيل والاحتفاظ وانتقال أثر 

 .الدراسات والبحوث التربوية، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة القاهرة، مصر
ية المصاحبة في رفع عليمالتَّفاعلية برنامج مقترح من الأنشطة : )٢٠٠٤(سمعان، سوسن حنّا  .٤٤

، رسالة ماجستير غير مستوى تحصيل طلبة الصف الثاني الإعدادي في اللغة الفرنسية
 .منشورة، كلية التربية، جامعة دمشق، سورية

منشورات دار ، التَّعليمالتقنية في ): ٢٠٠٧(منال عبد العال ، مبارز. أمل عبد الفتاح، سويدان .٤٥
 .الأردن، عمان، الفكر



١٤٨ 

 

، الطبعة الأولى، أساسيات وتطبيقات في علم المناهج): ٢٠٠٦( نجوى عبد الرحيم ،شاهين .٤٦
 .مصر، القاهرة ،منشورات دار القاهرة

مجلة مقترح لتطوير تقويمات كتب الرياضيات في المرحلة الثانوية، ): ٢٠٠٤(عبد المنعم ، شحاتة .٤٧
 .القاهرة أكتوبر، العدد الرابع، معهد الدراسات التربوية، جامعة العلوم التربوية

، أطفال عند القمة الموهبة والتفوق العقلي والإبداع): ٢٠٠٢(يسرية ، صادق. زكريا، الشربيني .٤٨
 .القاهرة، نصر، الطبعة الأولى ،منشورات دار الفكر

أثر تدريس الرياضيات باستخدام الحاسوب في تحصيل ): ٢٠٠٧(رياض فاخر حميد ، الشرع .٤٩
العدد ، مجلة ديالى، ة الرياضيات واتجاهاتهم نحوهاطلاب المرحلة المتوسطة في ماد

  .العراق، جامعة ديالى، كلية التربية ،الخامس والعشرون
فاعلية برنامج حاسوبي إثرائي في تحصيل الطلبة المتفوقين : )٢٠٠٦(هالة عبد المنعم  ،شريف .٥٠

لسابعة دراسة تجريبية على طلاب السنة ا. في اللغة العربية واتجاهاتهم نحو البرنامج
رسالة ، الأساسي في مدرسة المتفوقين في مدينة حلب التَّعليموالثامنة من مرحلة 
 .ةسوري، جامعة دمشق، كلية التربية ،ماجستير غير منشورة

منشورات جامعة ، التربية العامة وفلسفة التربية): ٢٠٠٧(محمود ، المحمد. عيسى، الشماس .٥١
 .ةسوري، دمشق، كلية التربية ،دمشق

، الطبعة الأولى، التَّعليممقدمة في تقنيات ): ٢٠٠٨(سامح سعيد ، إسماعيل. در سعيدنا، شمى .٥٢
 .الأردن، عمان ،منشورات دار الفكر

 التَّعليممركز ، كلية الإقتصاد، ١أساليب كمية : )٢٠٠٦(أيمن ، العشوش. هنادي، عونشم .٥٣
 .سورية، قسم إدارة الأعمال ،منشورات جامعة تشرين، ، مفتوحال

منشورات عالم ، الطبعة الأولى، استخدام الحاسوب في مختبر العلوم) ٢٠٠٨(خير  ،شواهين .٥٤
 .الأردن، إربد، الكتب الحديث

أثر خبرة استخدام الحاسوب في تنمية بعض مكونات التفكير ): ٢٠٠٤(إبراهيم سالم ، الصباطي .٥٥
لوم مجلة الع، الإبتكاري لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في بعض المدارس السعودية

 .جامعة البحرين، كلية التربية، العدد الثالث، المجلد الخامس، التربوية والنفسية

منشورات ، الطبعة الأولى، التدريس الحديثة طرائقأساليب و) : ٢٠٠٨(محمد عصام ، طربيه .٥٦
 .نالأرد، عمان ،دار حمورابي



١٤٩ 

 

طلاب المتفوقين فاعلية برنامج إثرائي مقترح في الكيمياء لل): ٢٠٠٠(عفت مصطفى ، الطناوي .٥٧
المؤتمر العلمي الرابع التربية ، بالمرحلة الثانوية في تنمية مهارات التفكير المنطقي

المجلد ، الجمعية المصرية للتربية العلمية مركز تطوير تدريس العلوم، العلمية للجميع
، العباسية، جامعة عين شمس، أغسطس ١-٣١١القرية الرياضية بالإسماعيلية من ، الثاني
 .رمص

قبل الجامعي  التَّعليمالصعوبات التي تواجه تجربة إدخال المعلوماتية إلى : )٢٠٠١(عاقلة، ليلى  .٥٨
، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية في الجمهورية العربية السورية وسبل مواجهتها

 .التربية، جامعة دمشق، سورية
دريس الرياضيات مناهج وأساليب ت): ٢٠٠٧( محمد مصطفى، العبسي. محمد خليل، عباس .٥٩

 .الأردن، عمان ،منشورات دار المسيرة، الطبعة الأولى، للمرحلة الأساسية الدنيا

، أسسه"المنهج المدرسي المعاصر: )٢٠٠٨(رشدي وآخرون ، طعيمة. مهديأحمد ال، عبد الحليم .٦٠
 .الأردن، عمان ،منشورات دار المسيرة، الطبعة الأولى" تطويره، تنظيماته، بناؤه

منشورات عالم ، الطبعة الأولى، عبر الشبكات التَّعليممنظومة ): ٢٠٠٥(محمد ، ٢عبد الحميد .٦١
  .مصر، القاهرة، الكتب

منشورات ، الطبعة الأولى، التَّعليمالبحث العلمي في تكنولوجيا  :)٢٠٠٥(محمد ، ١عبد الحميد .٦٢
 .مصر، القاهرة، عالم الكتب

 التّكنولوجياية والدور الجديد للمعلم في عصر التَّعليممفهوم التقنيات ): ١٩٩٨( فواز، العبد االله .٦٣
الجمهورية العربية ، العشرونالعدد الثامن و، السنة السابعة، مجلة بناة الأجيال، يةالتَّعليم

 .السورية

الكمبيوتر والوسائط المتعددة في ): ٢٠٠٤(صلاح عبد السميع ، عبد الرزاق. منصور، عبد المنعم .٦٤
  .مصر، القاهرة ،منشورات مكتبة الزهراء الشرق، عليمالتَّسلسلة تكنولوجيا ، المدارس

الأساسي  التَّعليمتطوير أساليب تدريس العلوم في مرحلة ): ٢٠٠٣(يسرى حسين ، عبد الهادي .٦٥
، بديل العددين الثالث والرابع) ٤١(المجلد، المعلِّمرسالة ، التَّعليمباستخدام تكنولوجيا 

 .الأردن، عمان

، الطبعة الأولى، استراتيجيات الإدارة الذاتية للمدرسة والصف): ٢٠٠٨(محمد حسنين ، العجمي .٦٦
 .الأردن، عمان ،منشورات دار المسيرة



١٥٠ 

 

فاعلية استخدام الوسائط المتعددة في تدريس مادة الفيزياء لطلاب ): ٢٠٠٨( حسن، عرابي .٦٧
دراسة ميدانية في مدارس مدينة طرطوس ، الصف الثامن وأثرها على التحصيل الدراسي

  .جامعة دمشق، كلية التربية، رسالة ماجستير غير منشورة، لرسميةا
منشورات الدار ، الطبعة الأولى، تربية الموهوبين والمتفوقين): ٢٠٠٢( سعيد حسني، لعزةا .٦٨

  .الأردن، عمان.،العلمية الدولية ودار الثقافة

منشورات مكتبة ، لأولىالطبعة ا، ي للوسائط المتعددةالتَّعليمالتصميم ): ٢٠٠٥(نبيل جاد ، عزمي .٦٩
 .سلطنة عمان، السيب، الضامري

منشورات ، مستقبل التربية في الوطن العربيعن بعد و التَّعليم): ٢٠٠٥(أحمد عبد االله ، العلي .٧٠
 .مصر، القاهرة ،دار الكتاب الحديثة

 رسالة ماجستير غير، بمساعدة الحاسوب التَّعلُّمفاعلية : )١٩٩٦(إقبال عبد اللطيف ، العلي .٧١
 .سورية، جامعة دمشق، كلية التربية، منشورة

فاعلية برنامج مقترح لتضمين المفاهيم البيئية في مناهج : )٢٠٠٣( يحيى عوض ، العمارين .٧٢
رسالة ماجستير غير ، علم الأحياء بالمرحلة الإعدادية في الجمهورية العربية السورية

 .سورية، جامعة دمشق، كلية التربية، منشورة
على  Data Show العرض المعلوماتيبالحاسوب و التَّعليمأثر ): ٢٠٠٣(محمود أكرم ، العمري .٧٣

، المجلة العلمية، اتجاهاتهم نحو تلك الوسائطن للغة الإنكليزية كلغة أجنبية وتعلم المبتدئي
 .جامعة اليرموك، كلية التربية، العدد الثاني، ١٩المجلد

، الذكاءات المتعددةالتدريس الصفي و: )٢٠٠٧(نائلة نجيب ، الخزندار. عزو إسماعيل، عفانة .٧٤
 .الأردن، عمان، منشورات دار المسيرة، الطبعة الأولى

 طرائق): ٢٠٠٨(حسن ، مهدي. نصر، الكحلوت. نائلة نجيب، الخزندار. عزو إسماعيل، عفانة .٧٥
 .الأردن، عمان، منشورات دار المسيرة، الطبعة الثانية، تدريس الحاسوب

سالة فاعلية استخدام الكمبيوتر في تدريس الهندسة الفراغية، ر :)١٩٩١(عفيفي، أحمد محمود  .٧٦
 .دكتوراه غير منشورة، جامعة عين شمس، القاهرة، مصر

برنامج مقترح في التربية الوقائية باستخدام ): ١٩٩٧(رؤوف عزمي ، توفيق. حسن، علي .٧٧
المؤتمر ، ئيةرؤية مستقبلية لتطوير تدريس العلوم في المرحلة الابتدا، الوسائط المتعددة

الجمعية المصرية للتربية ، العلمي الأول للتربية العلمية للقرن الحادي والعشرين
 .الإسكندرية، المجلد الأول، العلمية



١٥١ 

 

، نصر، منشورات دار الفكر، يةالتَّعليموالوسائل  التَّعليمتكنولوجيا ): ٢٠٠٢(محمد السيد ، علي .٧٨
 .القاهرة

  .الكويت، الكويت، سلسلة عالم المعرفة، لوماتالعرب وعصر المع): ١٩٩٤(نبيل ، علي .٧٩

، التَّعلُّمو التَّعليمتأثيرها على عمليات الاتصالات وتكنولوجيا المعلومات و): ٢٠٠٠(نبيل ، علي .٨٠
ندوة المعالم الأساسية للمؤسسة المدرسية في القرن الحادي والعشرون المنعقدة في 

لعربية للتربية المنظمة امنشورات ، ةدارة برامج التربيإ، مايو) ١٠–٧(الدوحة ما بين 
 .قطر، الدوحة، والثقافة والعلوم

، منشورات دار الميسرة، ي وتطبيقاته التربويةالتَّعليمالحاسوب ): ٢٠٠٤(يوسف ، عيادات .٨١
الأردن، انعم. 

تربويات الحاسوب وتحديات مطلع القرن الحادي  ):٢٠٠٠( إبراهيم عبد الوكيل، ١الفار .٨٢
سلسلة تربويات الحاسوب استخدام الحاسوب وتكنولوجيا ، الثانيةالطبعة ، والعشرين

 .مصر، القاهرة ،منشورات دار الفكر العربي، ١المعلومات في التربية

الطبعة ، إعداد وإنتاج برمجيات الوسائط المتعددة التفاعلية): ٢٠٠٠( لإبراهيم عبد الوكي، ٢الفار .٨٣
 وب وتكنولوجيا المعلومات في التربيةسلسلة تربويات الحاسوب استخدام الحاس، الثانية

  .مصر، طنطا، منشورات الدلتا لتكنولوجيا الحاسبات، ٢

مجلة ، تربويات الحاسوب بواعث الفلسفة ودواعي التطبيق: )١٩٩٦(إبراهيم عبد الوكيل ، ارالف .٨٤
 .قطر، الدوحة، العدد التاسع، آفاق تربوية

رؤى جديدة لجيل (E-school لكترونية المدرسة الإ): ٢٠٠١(سعاد ، شاهين. إبراهيم، الفار .٨٥
المؤتمر العلمي السنوي الثامن بالاشتراك مع كلية البنات جامعة عين شمس ، )جديد

، القاهرة.،التَّعليممنشورات الجمعية المصرية لتكنولوجيا ، أكتوبر) ٣١- ٢٩(المنعقد بين 
 .مصر

سلسلة طرائق ، ريس الفاعلي والتدالتَّعليمالمنهاج ): ٢٠٠٦( سهيلة محسن كاظم، الفتلاوي .٨٦
 .الأردن، عمان، دار الشروق منشورات، الكتاب السادس، التدريس

العام ماقبل الجامعي في  التَّعليممدخل إلى المعايير الوطنية لمناهج ): ٢٠٠٦(فريق العمل الوطني  .٨٧
، نيالعددان الأول والثا، )٥٩(السنة ، العربي المعلِّممجلة ، الجمهورية العربية السورية

 .وزارة التربية



١٥٢ 

 

فاعلية برنامج حاسوبي في التربية الصحية مصمم وفقاً لمدخل : )٢٠٠٥(هاشم عدنان ، الفشتكي .٨٨
 .سورية، جامعة دمشق، كلية التربية، رسالة ماجستير غير منشورة، النظم

، التَّعليمى التقنيات الحديثة في الاتصال والمدخل إل): ٢٠٠١(مصطفى محمد عيسى ، فلاتة .٨٩
 .المملكة العربية السعودية، الرياض ،منشورات مكتبة العبيكان، ة الأولىالطبع

فعالية طريقة الإثراء في تدريس اللغة العربية للطلاب المتميزين : )١٩٩٤(أسعد موسى ، الفلو .٩٠
دراسة ميدانية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي في مدارس وكالة هيئة الأمم ، بها

، جامعة دمشق، كلية التربية، ماجستير غير منشورةرسالة . المتحدة بمنطقة دمشق
  .سوريا

رسالة ، التَّعليمحوسبة ): ٢٠٠٢(خالد ، حمام. نسرين، العابدي. سميرة، أبو عطية. محمد، القداح .٩١
 .عمان الأردن ،العدد الأول، )٤١(المجلد، المعلِّم

منشورات جامعة ، عة السابعةالطب، التَّعليمتقنيات ): ٢٠٠٩(محمد وحيد ، صيام. فخر الدين، القلا .٩٢
 .دمشق، كلية التربية، دمشق

، الطبعة الأولى، الحديثة يةالتَّعليم التّكنولوجياالتدريس ب: )٢٠٠٦(أحمد إبراهيم  ،قنديل .٩٣
  .مصر، القاهرة ،منشورات عالم الكتب

أثر الكمبيوتر على تعلّم المفاهيم الرياضية لدى أطفال  :)١٩٩١(في، وفاء مصطفى محمد كفا .٩٤
 .رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة القاهرة، مصرالحضانة، 

سلسلة ذوي ، ينالمعلِّمرعاية الموهوبين إرشادات للآباء و): ٢٠٠٦(عادل عبد االله ، محمد .٩٥
�� ر(M ٤الاحتياجات الخاصةS��. ،����aا� �?
 .منشورات دار الرشاد، مصر، القاهرة ،ا��

الطبعة ، "أساليبه - أسسه - مفاهيمه"الذاتي  لتَّعلُّما: )٢٠٠٥(طارق عبد الرؤوف ، مد عامرمح .٩٦
  .رمص، الأهرام ،منشورات الدار العالمية، الأولى

المتطلبات التربوية للمتفوقين في الحلقة الثانية من ): ٢٠٠٧(طارق عبد الرؤوف ، محمد عامر .٩٧
 .الأردن، عمان، منشورات دار اليازوري، الطبعة العربية، الأساسي التَّعليم

منشورات دار ، الطبعة الأولى، معلم المستقبل نحو أداء أفضل): ٢٠٠٥(علي أحمد ، كورمد .٩٨
 .مصر، القاهرة ،الفكر

مجلة التربية ، بواسطة الكمبيوتر وتطبيقاته في الدول العربية التَّعليم): ١٩٨٤(نايف ، مرداس .٩٩
 .الكويت، )١١(السنة ، ٣٣العدد ، الجديدة



١٥٣ 

 

استخدام الحاسوب لدى شباب المرحلة الثانوية تبعاً لمتغير  فاعلية): ٢٠٠٧(نسيبة ، المرعشلي .١٠٠
مجلة  ،دراسة ميدانية في المدارس الثانوية ضمن مدينة دمشق، الجنس ونوع الدراسة

 .الجمهورية العربية السورية، العدد الأول، المجلد الثالث، جامعة دمشق للعلوم التربوية

رؤية مستقبلية لتطوير أساليب في  رونيةالإلكتمهارات القراءة ):  ٢٠٠٤(فهيم ، مصطفى .١٠١
الطبعة ، الثانوي_المتوسط _الإعدادي _الابتدائي ، العام رياض الأطفال التَّعليممراحل 
 .مصر، القاهرة ،منشورات دار الفكر العربي، الأولى

بعد استخدام الانترنت في  عن التَّعليممدرسة المستقبل ومجالات ): ٢٠٠٥(فهيم ، مصطفى .١٠٢
، نصر، منشورات دار الفكر العربي، عة الأولىالطب،رالجامعات وتعليم الكباالمدارس و

 .القاهرة

نحو  )رياضيات( الحاسوب في اتجاهات طلبة تخصص مجال: )٢٠٠٣(فاروق أحمد ، مقدادي .١٠٣
 .الجامعة المستنصرية، العدد الأول، مجلة كلية التربية، تعليم الرياضيات

تطبيقات باستخدام الرزم ، الإحصاء التربوي: )٢٠٠٦(عايش ، غرايبة. عبد االله، المنيزل .١٠٤
 .الأردن، عمان ،منشورات دار المسيرة، الطبعة الأولى، الإحصائية للعلوم الاجتماعية

المرحلة ، الأساسي التَّعليماستخدام تقنية المعلومات والحاسوب في ): ٢٠٠٢(عبد االله ، الموسى .١٠٥
 .العربية السعودية المملكة، الرياض، الابتدائية في دول الخليج

كلية  ،منشورات جامعة دمشق، الأولالجزء ، القياس النفسي): ٢٠٠٦(امطانيوس ، ميخائيل .١٠٦
 .جامعة دمشق، التربية

 ،منشورات جامعة دمشق، القياس والتقويم في التربية الحديثة): ٢٠٠٧(امطانيوس ، ميخائيل .١٠٧
 .سوريا، دمشق، كلية التربية

منشورات دار الكتاب ، ية لأطفال ماقبل المدرسةالتَّعليمبرامج تصميم ال: )٢٠٠٣(هدى ، الناشف .١٠٨
 .مصر، القاهرة ،الحديث

 .دمشق ،منشورات جامعة دمشق، طرائق تدريس التربية وعلم النفس): ١٩٩٦(يونس ، ناصر .١٠٩

، عمان، منشورات دار اليازوري، التَّعليماستخدام الحاسوب في ): ٢٠٠٨(يحيى ، ١نبهان .١١٠
 .الأردن

دار منشورات ، العلمية الطبعة العربية، الإدارة الصفية والاختبارات): ٢٠٠٨(ى يحي، ٢نبهان .١١١
 .الأردن، عمان، اليازوري
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الحاسوب ): ٢٠٠٢(مصلح عبد الفتاح ، النجار. محمد، الغزاوي. عايد، الهرش. إياد، النجار .١١٢
 .الأردن، إربد ،منشورات المكتبة الوطنية، الطبعة الأولى، وتطبيقاته التربوية

، )١٥(السنة ، )٥٩( العدد، مجلة بناة الأجيال، الأطفال والحاسوب): ٢٠٠٦( نزار، نجار .١١٣
الاستخدامات التربوية ): ٢٠٠٧(أديب عبد االله ، النوايسة.الجمهورية العربية السورية

 .الأردن، عمان، منشورات كنوز المعرفة، التَّعليملتكنولوجيا 

تعليم العلوم والرياضيات ): ٢٠٠٠(عطية ، ةعطي. عفيف شريف، عبد االله. رضا محمد، نصر .١١٤
 .للأردن، عمان،منشورات دار الفكر، للأطفال

منشورات كنوز ، التَّعليم الاستخدامات التربوية لتكنولوجيا): ٢٠٠٧(أديب عبد االله ، النوايسة .١١٥
 .الأردن، عمان، المعرفة

الطبعة ، بكة الإنترنتعبر ش الإلكتروني التَّعليم: )٢٠٠٥(حامد ، عمار. محمد محمد، يالهاد .١١٦
 .مصر، القاهرة ،منشورات الدار المصرية، الأولى

المؤسسة ، ة في الجمهورية العربية السوريةالتربي): ١٩٩٧(السورية  التَّعليموزارة التربية و .١١٧
  .سوريا، دمشق ،العامة للمطبوعات والكتب المدرسية

، الأساسي الثانيالصف ، الصحية العلوم والتربية: )٢٠٠٦( السورية التَّعليموزارة التربية و .١١٨
 .الجمهورية العربية السورية، مؤسسة العامة للمطبوعات المدرسيةالمنشورات 

الأمانة ، ينالمعلِّممطابع نقابة ، التَّعليمفي  يةالتَّعليم التّكنولوجيادمج ): ٢٠٠٩(وزارة التربية  .١١٩
الجمهورية ، المدرسيةمنشورات المؤسسة العامة للكتب والمطبوعات ، العامة للتنمية

 .العربية السورية
 ،معوقاته، خطواته، أساليبه، أسسه، أسبابه، تطوير المناهج): ٢٠٠٥(حلمي أحمد ، الوكيل .١٢٠

 .القاهرة، نصر، منشورات دار الفكر العربي

) ٥٦( العدد ،مجلة بناة الأجيال، والعملية التربوية المعاصرة المعلِّم): ٢٠٠٧(وهدان ، وهدان .١٢١
 .الجمهورية العربية السورية، دمشق، الفصل الرابع، )١٦(السنة 

المجلد ، المعلِّممجلة رسالة ، استخدام الحاسوب في تدريس العلوم): ٢٠٠٢(شريف ، اليتيم .١٢٢
  .عمان الأردن، العدد الأول، الأربعونالواحد و

  

  



١٥٥ 

 

��
,8�� j8�'J�.  
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:)٢٠٠٩-١- ١٣(تاريخ الدخول للموقع   
cse.unl.edu/scotch/papers/Wiedenbeck-Henninger_ASEE00.pdf)(  
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  (www.techlearning.com)                          :)٢٠٠٩-٢- ١٥(تاريخ الدخول للموقع 

  :مجموعة من الباحثين

136. Incorporating multimedia into your teaching-Be free to teach, بدون .،بدون عام
.مؤلف  

 .www.uoregon.edu/tep/technology/multimedia/docs/multimedia.pdf: اسم الموقع

  ٢٠٠٩- ١٠- ٢٢: تاريخ الدخول للموقع
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وسائط المتعددة على فاعلية برنامج بال): ٢٠٠٧( منير سليمان، حسن. محمد سليمان، أبو شقير .١٣٧
مجلة ، لدى طلبة الصف التاسع الأساسي يةالتَّعليم التّكنولوجيامستوى التحصيل في مادة 

كلية ، العدد الأول، المجلد السادس عشر، سلسلة الدراسات الإنسانية، الجامعة الإسلامية
  ):٢٠٠٩-٣-١٤(تاريخ الدخول للموقع .التربية

http://www.iugaua.edu.ps/ara/research 

، ية المتعددةالتَّعليمنتاج الوسائط إخطوات تصميم و): ٢٠٠٩(مجدي ، مشاعلة. مفيد، أبو موسى .١٣٨
  ).٢٠٠٩- ١- ٦(تاريخ الدخول للموقع ، الأردن، الجامعة العربية المفتوحة

www.aou.edu.jo/userfiles/file/education/ED431-unit2.pp 

 

 .بمحافظة المجمعة في المملكة العربية السعودية التَّعليمإدارة التربية و(الاختبارات التحصيلية  .١٣٩
  http//Majamn.gov.sa           ) ٢٠٠٨-١٢-١٦(،تاريخ الدخول للموقع، )٢٠٠٨(

).٢٠٠٨- ١١- ٢٨(على الموقع التالي تاريخ الدخول للموقع ): ٢٠٠٨(ية التَّعليم البرمجيات .١٤٠
www.Handassi.com                                                                                                             

 )٢٠٠٨- ٧- ٣(تاريخ الدخول للموقع ، تحليل محتوى الدروس .١٤١
majamn.com/tahlelmhtwa.htm – 15 k                                                  
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)٢٠٠٨-٨-١٩.(www.tatweer.hasaedu.gov.sa                                       

فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارة تحليل المحتوى  ):٢٠٠١( محمد عبد الحليم ،حسب االله .١٤٣
تاريخ الدخول للموقع ، مصر، جامعة المنصورة، شعبة رياض الأطفال لدى طالبات

)٢٠٠٩- ٤- ١٨.( 

www.angelfire.com/ma4/halim/analy.htm#_ftn6 

، جامعة الملك فهد، تقنيات الدوائر المتكاملة وتطور تقنية المعلومات): ٢٠٠٩(محمد ، الربعة .١٤٤
  :)٢٠٠٩-٣- ١٥(تاريخ الدخول للموقع ، الكويت

  
faculty.kfupm.edu.sa/COE/elrabaa/publications/VLSIPresentation.pdf 
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في بناء الاختبارات  المعلِّممرشد  ):٢٠٠١(أحمد وآخرون ، يةالثواب. إبراهيم، الرواشدة .١٤٥
، المديرية العامة للامتحانات والاختبارات، عمان، التَّعليم، وزارة التربية والتحصيلية

  www.ach–test. com.                )٢٠٠٨- ٣-٦(تاريخ الدخول للموقع ، الأردن

  ).٢٠٠٨-٦- ٩(تاريخ الدول للموقع ، المحتوى تحديد أو تحليل : )٢٠٠٧(حنَّاس ، الزهراني .١٤٦
www.mohyssin.com/forum/attachment.php 

 التَّعليممجلة ، التقليدي التَّعليمالالكتروني و التَّعليمبين ): ٢٠٠٩(رحاب ، الحصري. آية، طلعت .١٤٧
 ).٧/١٢/٢٠٠٩(تاريخ الدخول للموقع . جامعة المنصورة، العدد الرابع، الالكتروني

www.mansuv.mens.edu.eg/mag/index.php 

استخدام ): ٢٠٠٨(روان ، حنيحن. ديالا، الشريف. جيهان، العواودة. رضوان، طهبوب .١٤٨
بحث (  عاتالوسائط المتعددة في تصميم المسافات المنهجية لطلبة المدارس و الجام

- ١- ٢٢(تاريخ الدخول للموقع . فلسطين، الخليل) تطبيقي في جامعة بولتيكنيك بفلسطين 
  :على الموقع التالي، )٢٠٠٩

http://mohyssin.com/froum/member.php?  

دام الوسائط المتعددة بالكمبيوتر تدريس الكيمياء باستخ): ٢٠٠٤(مهند إبراهيم خليل ، عامر .١٤٩
خل المنظومي المد"مر جامعة عين شمس الرابع بعنوانورقة عمل مقدمة لمؤت، والإنترنت

تاريخ ، جامعة جرش الأهلية، )٤/٤/٢٠٠٤–٣( في الفترة ما بين، "التَّعليمفي التدريس و
-http//www.w3.org/TR/TR على الموقع التالي، )٢٠٠٨-١٢-١٤(الدخول للموقع

htm/40                                                        

مجلة ، )٢١(الإلكتروني آلية العيش في القرن  التَّعلُّمالتقني  التَّعلُّم): ٢٠٠٩(أسماء ، العبودي .١٥٠
  www.almarefh.org              .)٢٠٠٩- ٩- ٢٦(تاريخ الدخول للموقع ، المعرفة

الأنشطة الإثرائية وأثرها على تدريس الرياضيات ): ٢٠٠٤(رضا مسعد السعيد ، عصر .١٥١
تاريخ الدخول . الإلكترونيةالصحيفة التربوية ، اللجنة الدائمة للترقيات، بالمرحلة الإعدادية

  : على الموقع التالي، )٢٠٠٨- ٧-٢٣(للموقع 
www.mbadr.net/articles/view/asp 

مداخل إبداعية لإثراء المناهج الدراسية وتنمية العقل : )٢٠٠٨(رضا مسعد السعيد ، عصر .١٥٢
 :على الموقع التالي) ٢٠٠٨-٤-١٨(تاريخ الدخول للموقع ، القاهرة، نصر، البشري

http//edare/talba.htm 
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الموقع الرسمي للدكتور عبد االله بن ، لتَّعليمااستخدام الحاسوب في ): ٢٠٠٩(مراد ، عوض .١٥٣
 )٤/١٢/٢٠٠٩(تاريخ الدخول للموقع . صالح المقبل

www.almegbel.net 

الإلكترونية " التربية" ستراتيجيةالذاتي الهدف الأسمى لا التَّعلُّم): ٢٠٠٨(علي ، الفرحان .١٥٤
). ٢٠٠٨- أغسطس-٢٨تم إضافة الموضوع ، لمواجهة التطور التكنولوجي العالمي

 )www.arrouiah.com موقع الرؤية( )٢٠٠٩-٩- ٢٦(تاريخ الدخول للموقع 

: تاريخ الدخول للموقع، ضعف مستوى التحصيل الدراسي): ٢٠٠٩(أسامة ، فوزي .١٥٥
)٧/١٢/٢٠٠٩(      www.global-report.com. 

، منتديات اليسير للمكتبات وتقنية المعلومات، الوسائط المتعددة): ٢٠٠٧(مشاعل ، المحمود .١٥٦
  ).٢٠٠٩-٣- ١٤(تاريخ الدخول للموقع ، قطر، المنتدى العام للمكتبات والمعلومات

http://.alyaseer.net/vb/showthread.php?t=7588                                         

تاريخ ، تقويم مناهج الحاسب الآلي في المدارس الأهلية): ٢٠٠٩( محمد عبد االله، المنيع .١٥٧
 ):٢٠٠٩- ٣-١٤(الدخول للموقع 

www.tarbiya.ma/Ressources/tabid/80/DMXModule/533/Default.aspx?EntryId=
528&Command=Core_Download 

تاريخ ، في المنهج و دورها في تحقيق الجودة الشاملة التَّعليمتكامل تكنولوجيا : موقع تطوير .١٥٨
                                 www.ta3weer.com     .)٢٠٠٨-١٠-٢٩(الدخول للموقع 

في المنطقة الشرقية،  التَّعليم، الإدارة العامة للتربية و)٢٠٠٦(ية مشروع الاختبارات التحصيل .١٥٩
 ،)٢٠٠٨- ١٢- ١١(تاريخ الدخول للموقع ، المملكة العربية السعودية، بنين

test test project. com                                                                www.  

تاريخ  Multimedia Elements المتعددة  ر الوسائطعناص )٢٠٠٧(ملتقى المهندسين العرب  .١٦٠
  )٢٠٠٩- ٩-١(تاريخ الدخول للمنتدى : تسجيل الموضوع في المنتدى

www.arab-eng.org/vb/t64715.htm 

تاريخ الدخول ، يةتَّعلُّمالية التَّعليمدور الوسائط المتعددة في العملية   ):٢٠٠٨(موقع تربويات  .١٦١
 :على الموقع التالي) ٢٠٠٨- ٤- ٣(للموقع 

tarbawiyat.123.fr/preparation_examen_prof_2008/maraji3_imti7an/dawr_.doc  

تاريخ الدخول للموقع ، الوسائط المتعددة: )٢٠٠٨( المملكة العربية السعودية، وزارة التربية .١٦٢
  :على الموقع التالي، )٢٠٠٨- ٨- ٢٩(
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www.faculty.ksu.edu.sa.aljeraiwi.docleb 

تاريخ ، يةالتَّعليمتكنولوجيا الحاسوب والعملية ): ٢٠٠٨(القطرية  التَّعليموزارة التربية و .١٦٣
        :لتاليعلى الموقع ا، )٢٠٠٩- ١-٢٤(الدخول للموقع 

        
  www.moe.edu.qa/Arabic/moecc/index.shtm     

الأكاديمية ، والتدريب التَّعليماستخدام الوسائط المتعددة في ): ٢٠٠٩(محمد علي ، يوسف .١٦٤
-٤-٢٢(تاريخ الدخول للموقع . مصر، الإسكندرية، يةالتَّعليم التّكنولوجياالعربية للعلوم و

 :على الموقع التالي، )٢٠٠٩

unpan1.un.org/intradoc/groups/public/documents/arado/unpan024066.pdf 

 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 

 

  
  
  
  



١٦١ 

 

  

p/d� ��
	�  
  

������ ��%;	� ��QF�A	��.  
 v�FG� I�/� }F5~ ���{w\x�.  

K%�� I.%A	� \�D�t.  
�\7%� ?%
5�C� <����5	�.  
��	. W��`5"� *�%=h	� \��;]5	�<.  

 *�%=h	�\��;]5	�<.  
$%�(�FJ� �	� � �F�G� %+��2.  

  
  
  

  

  

  

  

  

  



١٦٢ 

 

 p��.  �;�%8 

 ��@g	�  ���Q  
w:?�5	� p7�'O� *�%,J�   VA�                    

  .المحترم ......................................  السيد الأستاذ الدكتور

، والخاصة وأخرى بتحليل المحتوى وأهداف سلوكية للدروس نتناول فيما يلي قائمة بالمعايير العامة
  :ر العامة والخاصة بالـرجوع إلــىحيث تم وضع المعايي

  .وثيقة المعايير الوطنية لمناهج الجمهورية العربية السورية  -
 .لكتاب العلوم للصف الثاني الأساسي في الجمهورية العربية السورية  المعلِّمدليل  -
 .بع من صف الروضة حتى الصف الرابعمصفوفة التتا، لدولة قطر معايير العلوم -

وذلك لكي تستكمل أغراض بحثها ، وقد أنجزت الباحثة هذه القوائم بعد اختيارها لوحدة جسم الإنسان  
تصميم منهج إثرائي ( المعنون بـ ) بناء الاختبار التحصيلي والبرمجة الحاسوبية( لنيل درجة الماجستير

دراسة ، )م وفق برنامج حاسوبي متعدد الوسائط وقياس فاعليته في التحصيل الدراسيفي مادة العلو
بإشراف الأستاذة الدكتورة  ، الأساسي التَّعليمتجريبية على تلامذة الصف الثاني من الحلقة الأولى من 

 .أستاذة في قسم المناهج وطرائق التدريس:  أسما الياس
  :ا يلـيالباحثة بوضع قوائم توضح محيث قامت 

  .العامة والخاصة) الأهداف(وضع المعايير -
 .  تحليل المحتوى بناء على المعايير العامة والخاصة -
  .  لدروس الحواس الخمسة) يةالتَّعليم(صياغة الأهداف السلوكية  -
وذلك باندراجها تحت المجال والمعايير ) قيم(داف إلى معرفية ومهارية ووجدانية تصنيف الأه -

 .العامة والخاصة
، الباحثة وتقديم التعديلات عليها وضع قائمة تقويمية لتقويم صحة القوائم الموضوعة من قبل -

 .ديلات المطلوبة من قبلكموتقوم الباحثة بدورها الرجوع إليها لإجراء التع
َـديدة وملاحـــــظـاتكم القـيمة   .نرجو من سيادتكم التكرم بإدلاء آرائكم السـ

   ولكم جزيل الشكر                
  الباحثة                       
  رنيم خيرات جبلاوي                     
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  .قائمة المعايير العامة والخاصة) ١(الملحق رقم 

  المعيار            
  

  مجال المعيار 

  المعايير الخاصة  المعايير العامة

  مجال المعرفة 
  

ط بالإنسان عن تعرف العالم المحي
  .طريق الحواس الخمس

 .تعرف الحواس الخمس .١
  .بيئياً تعرف دور الحواس الخمس .٢

  مجال المهارة 
  

ب المهارات الخاصة بالحواس اكتسا
  .الخمس

  .بيان المهارات الضرورية لتعرف الحواس الخمس .١

مجال القيم 
  )الوجداني(
  

المحافظة على سلامة  طرائقتفهم 
  .وصحة عامة جيدة الحواس الخمس

تعرف القواعد الصحية اللازمة للحفاظ على سلامة  .١
  .لحواسا

  

 MCر ���� الأهداف السلوكية لوحدة الحواس الخمس )٢(ا�

  المستوى   الــأهـــدافــــ السلوكية
  الدرس الأول

  �Oآ1  أن يسمي بشكل صحيح عضو حاسة الرؤية  .١

  �,M  أن يقارن من صورة وجه الإنسان  بين أجزاء العين  .٢

��  الأهداب بشكل صحيح وين يستطيع أن يشير إلى القزحية إذا أعطي صورة لأجزاء الع .٣
��  

��  أن يستخدم الألوان في تلوين قزحية العين بشكل صحيح  .٤
��  

  �,M  الدموع   –الجفن العلوي  –الحاجب : أن يوضح الأهمية المشتركة لكل من  .٥

تلك الأجزاء وفق موضعها الصـحيح   إذا أعطي صورة لأجزاء العين يستطيع أن يعيد ترتيب .٦
  دون خطأ من 

  3,�ري

��  ن وبشكل صحيح أهمية الشمس لرؤية الأشياء بوضوح  يبي .٧
��  

  الثاني ا�/رس

  و-/ا��  أن يتتبع السلوكيات الصحيحة للمحافظة على صحة العين  .٨

  و-/ا��  أن يعي أهمية الفحص الدوري للعينين عند الطبيب  .٩

  و-/ا��  أن يتجنب كل ما يضر بسلامة العين من أدوات وسلوكيات خاطئة  .١٠

جموعة من الصور تبين السلوك الصحيح والسلوك الخاطئ حول صحة العـين  إذا أعطي م .١١
  % ٢٠ علىبنسبة خطأ لا تزيد  ةمنها على حد يستطيع أن يصنف كلاً

M)+5�  

  الدرس الثالث
  �Oآ1  أن يسمي بشكل صحيح عضو حاسة السمع  .١٢

��  أن يضع العـضو السمعي في مكانه الصحيح من صورة وجه الإنسان .١٣
��  

�P  بشكل صحيح مصدر الصوتأن يسمي  .١٤���  

  �,M  أن يستنتج كيفية سماع الأصوات .١٥
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  �,M  أن يقارن بشكل صحيح بين أنواع الأصوات  .١٦

  الدرس الرابع
  و-/ا��  أن يهتم  بصحة أذنيه من البرد الشديد .١٧

  و-/ا��  أن يتجنب إدخال أشياء غريبة إلى الأذن  .١٨

  �,M  أن يستنتج ضرورة فحص الأذن عند  طبيب الأذن   .١٩

  خامسلا الدرس

  �Oآ1  أن يسمي بشكل صحيح عضو حاسة الشم  .٢٠

  �,M  أن يستنتج الوسيط الذي ينقل الروائح للأنف  .٢١

  3,�ري  %  ٢٠ علىأن يميز بين المواد التي لها رائحة والتي ليس لها رائحة بنسبة خطأ لا تزيد  .٢٢

  �M)+5  أن يفرق بين السلوكيات الصحيحة والخاطئة المتعلقة بصحة الأنف .٢٣

  الدرس السادس
  �Oآ1  أن يسمي بشكل صحيح عضو حاسة الذوق  .٢٤

��  أن يشير بشكل صحيح إلى موقع الحليمات الذوقية من صورة اللسان   .٢٥
��  

  �1آ��  مر بشكل صحيح  –ملح  –حلو  –حامض : أن يعيد تصنيف الأطعمة إلى نوعها  .٢٦

  �,M  أن يستنتج بشكل صحيح وظائف اللسان  .٢٧

  و-/ا��    نر اللِّساأن يتجنب تناول ما يض .٢٨

  سابعلالدرس ا
  �Oآ1  أن يسمي بشكل صحيح غطاء جسم الإنسان  .٢٩

  �Oآ1  أن يذكر أنواع الإحساسات الجلدية  .٣٠

  �Oآ1  أن يذكر بشكل صحيح وظائف الجلد  .٣١

  �M)+5  أن يبدي رأيه حول أهمية الجلد بالنسبة للإنسان  .٣٢

  الدرس الثامن
  و-/ا��  لد الخاصة بنظافة الج تأن ينتبه للسلوكيا .٣٣

  و-/ا��  الخاصة بنظافة الشعر تأن ينتبه للسلوكيا .٣٤

  و-/ا��  أن يتجنب السلوكيات المؤذية للجلد   .٣٥

  التاسع الدرس
��  أن يحدد بشكل صحيح موقع المخ من جسم الإنسان .٣٦
��  

��  أن يشير إلى موقع المخ من صورة رأس الإنسان  .٣٧
��  

  �Oآ1  أن يسترجع بشكل صحيح أسماء الحواس الخمس  .٣٨

  �,M  أن يستنتج بشكل صحيح ارتباط الحواس الخمس بالمخ  .٣٩

  

  



١٦٥ 

 

  .مستويات بلوم المعرفيةتصنيف الأهداف وفق ) ٣(الملحق رقم 
  

    المــعـايـيـر   ا�ال 
  الأهداف السلوكية

  المستوى 

W%;	� ?%�;J�  �Z%x� 3:%;J�  
  
  
  
  
  
  
  

  المعارف

تعــــــــ
ـــــرف العالم 

ن ط بالإنســاالمحــي
عن طريق الحواس 

  .الخمس

� �

تـعرف 
الحـواس 
  الخمس

  

  �Oآ1  أن يسمي عضو حاسة الرؤية بشكل صحيح .١

  �,M  .أن يقارن من وجه الإنسان بين أجزاء العين .٢

ين يستطيع أن يشير إلى إذا أعطي صورة لأجزاء الع .٣
  الأهداب بشكل صحيح القزحية و

��
��  

لعين بشكل أن يستخدم الألوان في تلوين قزحية ا .٤
  صحيح 

��
��  

 –الحاجب : أن يوضح الأهمية المشتركة لكل من  .٥
  الدموع   –العلوي  -الجفن

M,�  

أن يبين بشكل صحيح أهمية الشمس لرؤية الأشياء  .٦
  بوضوح

��
��  
  

إذا أعطي مجموعة من الصور تبين السلوك الصحيح  .٧
والسلوك الخاطئ حول صحة العين يستطيع أن 

 على بنسبة خطأ لا تزيد ةمنها على حد يصنف كلاً
٢٠%  

  
M)+5�  

  �Oآ1 أن يسمي بشكل صحيح عضو حاسة السمع  .٨

أن يضع العضو السمعي في موقعه الصحيح من  .٩
  صورة وجه الإنسان 

��
�� 
  

  �,M  أن يستنتج كيفية سماع الأصوات  .١٠

 �,M  أن يستنتج ضرورة فحص الأذن عند طبيب الأذن .١١
  

  �Oآ1  بشكل صحيح عضو حاسة الشم  أن يسمي .١٢

أن يفرق بين السلوكيات الصحيحة والخاطئة  .١٣
  المتعلقة بصحة الأنف

M)+5�  

  �Oآ1  أن يسمي بشكل صحيح عضو حاسة الذوق .١٤

أن يشير بشكل صحيح إلى موقع الحليمات الذوقية  .١٥
  من صورة اللسان

��
��  

 –حامض : أن يعيد تصنيف الأطعمة إلى نوعها .١٦
  بشكل صحيح –مر  –مالح  –لو ح

��
��  

  �,M  أن يستنتج بشكل صحيح وظائف اللسان .١٧

  �Oآ1  أن يسمي بشكل صحيح غطاء جسم الإنسان .١٨

لحواس تعرف دور ا
  .بيئياً الخمس

  

  �Oآ1  أن يذكر وظائف الجلد بشكل صحيح .١٩

  �M)+5  أن يبدي رأيه حول أهمية الجلد بالنسبة للإنسان .٢٠
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�P  كل صحيح مصدر الصوتأن يسمي بش .٢١���  
  

  �,M  أن يقارن بشكل صحيح بين أنواع الأصوات  .٢٢

 �,M  أن يستنتج الوسيط الذي ينقل الروائح للأنف  .٢٣

  �Oآ1  أن يذكر أنواع الإحساسات الجلدية  .٢٤

��  أن يحدد بشكل صحيح موقع المخ من جسم الإنسان  .٢٥
��  

��  الإنسان أن يشير إلى موقع المخ من صورة رأس  .٢٦
��  

  �Oآ1  أن يسترجع بشكل صحيح أسماء الحواس الخمس  .٢٧

أن يستنتج بشكل صحيح ارتباط الحواس الخمس  .٢٨
  بالمخ 

M,�  

  مستويات كروثول الوجدانيةتصنيف بالأهداف وفق ) ٤(الملحق رقم 

    المـــعـــايـيـر  ا�ال

  �J�  �Z%x� 3:%;J;%:3 �	;%��  الأهداف السلوكية
اكتساب المهارات الخاصة 

واس بالـــحــ
الخـــــــــــمـ

  .ــــــــــس

بيان المهارات 
الضـــــــــرو

ية لتعرف الحواس ر
الخمــــــــــ

  .س

 إذا أعطي صورة لأجزاء العين يستطيع أن يعيد ترتيب .١
    دون خطأ  من تلك الأجزاء وفق موضعها الصحيح 

د التي لها رائحة والتي ليس لها رائحة أن يميز بين الموا .٢  المهارات 
  % ٢٠ علىبنسبة خطأ لا تزيد 

  مستويات سمبسون الوجدانيةتصنيف الأهداف وفق ) ٥(الملحق رقم 

  

  ا�ال
    المـــعـايـيـــر

  �� ?%�;J�  �Z%x� 3:%;J	W%;  الأهداف السلوكية
  
  
  

  القيم 

  
المحافظة  طرائقتفهم 

على سلامة الحواس 
  صحة عامةالخمسة و

  
  

تعرف القواعد 
اللازمة  الصحية

للحفاظ على سلامة 
 الحواس الخمس
  وصحة عامة

أن يتتبع السلوكيات الصحيحة للمحافظة على صحة  .١
  العين 

  أن يعي أهمية الفحص الدوري للعينين عند الطبيب  .٢
أن يتجنب كل ما يضر بسلامة العين من أدوات  .٣

  وسلوكيات خاطئة 

  حة أذنيه من البرد الشديدأن يهتم  بص .٤

  أن يتجنب إدخال أشياء غريبة إلى الأذن  .٥

  أن يتجنب تناول ما يضر اللسان  .٦
  أن ينتبه للسلوكيات الخاصة بنظافة الجلد  .٧
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  أن ينتبه للسلوكيات الخاصة بنظافة الشعر .٨
  أن يتجنب السلوكيات المؤذية للجلد   .٩

  تم بناء المنهجوالتي على أساسها ، حواس الخمسةة التحليل محتوى وحد) ٦( ملحق رقم

Jـ�ـ�;	� V��%ـ�\ــ��  J%?�$ـ+ـ�  �	ـ�ـ�V  
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  استمارة الاختبار التحصيلي )٨(ملحق رقم 

  
  المحترم ......................................... السيد الأستاذ الدكتور  

  لنيلِ درجة  بحث الباحثةُ بإعداد بعنوان  تقوم رائي في تصميم منهج إث(الماجستير في التربية
دراسة ، مادة العلوم وفق برنامج حاسوبي متعدد الوسائط وقياس فاعليته في التحصيل الدراسي

  )الأساسي تجريبية على تلامذة الصف الثاني من الحلقة الأولى للتعليم

 إعداد البحث لقياسِ فا اختبارومن متطلبات المنهجِ الإثرائيِ المبرمجتحصيلي البا، علية حثةُ وقد أعدت
  .الاستمارةاستناداً إلى جدولِ المواصفات والأوزانِ النسبية المرفَقَينِ طياً في ، التحصيلي الاختبار

  .الاختبارآرائكم السديدة وملاحظاتكم القيمة لإمكانية تطبيق يرجى التفضل ببيان 
  :الباحثة

  رنيم خيرات جبلاوي
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  :ختر الإجابة الصحيحةا
 

١.  
ُ
�:�يسمى من أجزاء العينهذا الجزء �

  .لبياضا .٢
  .القزحية .٣
  .البؤبؤ .٤

  

  :أضع المصباح من جهة اليسار لأنه .٢

  

 .يعطي خيالاً للجسم .١
 .ةحيجعل الرؤية غير واض .٢
 .حيجعل الرؤية أوض .٣

   :عضو حاسة السمع عند الإنسان هي. ٣

  .الأنف.١

  .اليد.٢

  .لأذنا.٣
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  :�اللعب بالأدوات الحادة يؤدي إلى. ٤

  .دوث شيء للجلدعدم ح .١
  .يم إلى الجلد فقطدخول الجراث .٢
 .جرح الجلد ودخول الجراثيم إليه .٣

 

 :ا يلي ينقل الرائحة للأنفواحداً مم .٥

١. الماء .  

٢. التراب   

٣. الهواء  

  :ةيقوم اللسان بوظيف. ٦

١. الشم   

 الرؤية. ٢

   الكلام.٣
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 الإنسان. ٧
ُ
   :�يغطي جسم

 .الفرو .١

  .الجلد.٢
  .الريش.٣

   :����ملجرب الإنسان إذا لم يستحيصيب ا. ٨
  مرة  في الأسبوع  .١
  مرة في اليوم  .٢
  مرة في الشهر .٣

    :من أعضاء الحواس الخمس .٩
 .الذوق .١

 .السمع .٢

  .العين .٣

   :يؤدي إدخال عود ثقاب بالأذن إلى .١٠
  .تنظيفها .١
  .ثقب غشاء الطبل فيها .٢
 .أذية صيوان الأذن .٣
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��:بينالتمييز  يساعد الجلد على .١١ �

  .الأشياء ذات الملمس .١
  الأشياء ذات الرائحة  .٢
 .الأشياء ذات المذاق .٣

 �لنحافظ على سلامة اللسان نبتعد عن تناول .١٢

 . الأطعمة الحلوة .١

 .الأطعمة المالحة .٢

  .الأطعمة الحارة .٣

  :يحمي الجغن .١٣

 .العين من الغبار .١

 .الأذن من الأوساخ .٢

 .الجلد من الجراثيم .٣

 

  :أجب بصح أو خطأ

            لا أقرب أذني من الأصوات القوية  .١٤

١٥.  طاسأستخدم منديلاً نظيفاً عند الع.                              
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 لها رائحة .١٦
َ
 والتي ليس

ٌ
 :التاليينفي الجدولين ، صنفِ المواد التي لها رائحة

      

 نفايات .٢                           كرسي .١           

                    

  ماء .٤                   طعام طازج .٣        

             

  دمى.٦                           زهرة.٥      
  
  
  
  
  
  
  

                                                            
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 المواد التي لها رائحة  المواد التي ليس لها رائحة
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 :اسحب السلوكيات الصحيحة المتعلقة بصحة الجلدإلى المكان المناسب .١٧

 

                               
  ٢                            ١  

                                          
    ٤                  ٣  

                                 
  

  ٦                ٥  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  

 السلوك غير السليم السلوك السليم
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  :ن الأجزاء التالية صورة للعينشكل م .١٨
 

                               
  
 إلى الحليماتِ الذوقيةِ  .١٩

ْ
  :اللسانِ التاليةِ  في صورة أشر

  
  
  

  
  

 :أشر إلى موقع المخ من الصورة التالية .٢٠
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  يالتَّعليمدليل استخدام البرنامج ) ٩(ملحق رقم 

عليميوجد بين أيديكم برنامجاً تعليميا للصف الثاني من 
َّ
  الأساسي الت

  :ويتضمن/ ٢٠٠٨/٢٠٠٩/ لعام
 ،صحة الأذن ،والسمع الأذن ،صحة العين ،يةالرؤالعين و(بما فيها من ، سوحدة الحواس الخم .١

 )الجهاز العصبي وارتباطه بالحواس، صحة الجلد، الجلد، اللسان والذوق، الأنف

  :ف على كيفية عمل البرنامج كالآتيأما لكي نتعر
 .ضع القرص المدمج في السواقة .٢

 :من البرنامج فيظهر التالي   homeافتح أيقونة القائمة الأساسية  .٢.١

  
  

) ٩(من والتي تتكون ، كل من الأيقونات الخمس إلى دروس الحواس الخمستشير  .٢.٢
 دروس 

 .اثنان درسان: العين  - أ

 .اثناندرسان : الأذن  - ب

 .درس واحد: الأنف  - ت

 . درسان اثنان: اللسان والذوق  - ث

 .درسان اثنان: الجلد والإحساسات  -  ج

 .درس واحد: الحواس وارتباطها بالجهاز العصبي  -  ح

 .الشكل التالي وعند النقر عليها يظهر لك، الجلدتشير هذه الأيقونة إلى درس  .٢.٣
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وعندما تود الخروج من هذه ، ن والرؤية وصحة العينالعي، اثنين تتضمن هذه الأيقونة درسين

للعودة إلى الوضعية  في الشكل  العين الموجود بين الدرسين كما هونقر على رمز القائمة أ
  .التي كانت عليه في القائمة الرئيسية

 :فتح الدرس الأول يظهر لك الشكل الآتيا .٣

  

� �

يتضح لنا أهداف الدرس الأول ويوجد تكامل بين الوسائط المتعددة من صوت 
  .وصورة وتغذية راجعة

 
ً
  :فــمــثــلا

عند النقر عليها يصدر الصوت المتزامن مع ، يشير إلى راوية الفكرة 1السهم رقم   - أ
 .الصورة

فمن خلالهما يمكننا التنقل بين سلايدات ، والتالييشير إلى السابق  2السهم رقم   - ب
 .البرنامج

� 158	�d هOا ا�31< 
 ��I�5ا� dدة إ�+?��

��<�I1ا� 

1         

2  

    

3    

 ا�>��B ا�;��� 
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 .يشير إلى الخروج من الدرس بشكل نهائي والعودة إلى القائمة الرئيسية 3السهم رقم   - ت

  .كافة وهذا الأمر ينطبق على الدروس
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  ، وعند النقر على الأيقونة التالية يظهر فيديو مختصر يوضح الحواس الخمس

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الخروج 
من 

 الفيديو
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  الاختبارهذا الرمز يوضح 
  

 

  

  

  

  

 رموز البرنامج

العودة للقائمة 
 الرئيسية

  

 الإختبار 
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  الإثرائي يالتَّعليمالبرنامج ) ١٠(ملحق رقم 
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Summary of research in English: 

Introduction: 
The accelerated technology revolution has produced means and methods 

that are important not only for human services and practices, but it has also an 
active role in increasing human information and knowledge, and raising the 
level of human abilities, capacities, and skills, and keeping in line with the most 
recent technological advanced .This requires that both teacher and student get 
access to the time of knowledge and information, in which using computers and 
modern technology has become a basis for learning and teaching. 

The usage of computers as a technological novel means in the area of 
learning and teaching has caught a great attention on the part of educators, 
teachers, and pupils .Furthermore, some consider the computer as a revolution 
against the traditional systems of teaching with all their old images and styles 
.This is due to the appearance of new generations of computers that have been 
employed in favor of the teaching process with the several means of teaching it 
includes, which are cheap, easily used, with various functions and capacities .All 
of this made it easier to use computers in the teaching process since it has a great 
role in achieving the means of clarifying and integrating different means in one 
technology. All people who want to learn benefit from this computer technology 
and its applications, from kindergarten to the most specialized levels in higher 
education and the nonpublic education .It seems that pupils in the first phases of 
education are faster in adjusting with computer sets and multimedia programs .
That is, they make novel solutions for problems of teaching that the adult may 
not know since they did not keep in line with advanced technology .Therefore, it 
is important to keep pace with and use technology revolution on the part of the 
teachers in order not to stay behind their pupils how the generations of modern 
technology are. 

Research Problem: 
The research problem could be summed up in the following question: 

How effective is science enrichment curriculum designed based on 
multimedia computer program on achievement of second grade 

pupils of basic education? 

Importance Research: 
The importance of this current research lies in the following : 

1. It can reveal the effectiveness of using multimedia on pupils achievement 
in science for the second grade in basic education, and this may lead the 
people who are in charge of the educational process to involve multimedia 
in schools and accelerate the process of integration between technology 
and education. 
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2. It may help in preparation of enriching programs that are similar to 
various educational subjects in different stages of learning. 

3. It may uncover about false learning and contributes to solve this problem 
by giving them a chance to gain concepts and skills in a functional 
manner. 

4. This study respond to some modern educational trends based on 
introducting techniques to different stage of education, and providing 
pupils with scientific concepts in a functional manner.  

purpose research: 
The research tries to address the following purposes: 

1. Designing an enriching curriculum in science for the second grade of 
basic education on the basis of a multimedia computer program. 

2. Displaying the effectiveness of the enrichment program in the science 
achievement of second grade pupils of the basic education  

3. Showing the effectiveness of the enriching program in information 
retention. 

4. Proposing suggestions that may be utilized in designing enriching 
programs for several grades and levels which attribute to raising pupils 
achievement. 

Research Questions: 
The research aims at answering the following questions: 

1. What is the nature of the multimedia computer program as an enriching 
curriculum in the sciences? 

2. What is the effectiveness of the multimedia computer program in raising 
the level of the pupils of the second grade in the basic education? 

Research Hypotheses: 
Several hypotheses branch out from the second question: 

1. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05  ) between the mean score of the experimental group pupils (males 
and females ) and the mean score of the control group pupils (males and 
females) in the achievement pretest. 

2. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05  ) between the mean score of the experimental group pupils (males 
and females) and the mean score of the control group pupils (males and 
females ) in the achievement direct posttest. 
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3. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the males and females of the 
experimental group in the direct achievement posttest. 

4. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score the average grades of the experimental 
group males and the mean score of the control group males in the direct 
achievement posttest. 

5. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the experimental group females and  the 
mean score of the control group females in the direct achievement 
posttest. 

6. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05  ) between the mean score of the experimental group pupils (males 
and females ) and the mean score of the control group pupils (males and 
females) at remember level in the achievement direct posttest 

7. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05  ) between the mean score of the experimental group pupils (males 
and females ) and the mean score of the control group pupils (males and 
females) at understanding level in the achievement direct posttest 

8. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05  ) between the mean score of the experimental group pupils (males 
and females ) and the mean score of the control group pupils (males and 
females) at application level in the achievement direct posttest 

9. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05  ) between the mean score of the experimental group pupils (males 
and females ) and the mean score of the control group pupils (males and 
females) at analysis and calendar level in the achievement direct posttest 

10. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the experimental group (males and 
females) and the mean score of the control group (males and females) in 
the delayed achievement posttest. 

11. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the males and females of the 
experimental group in the delayed achievement posttest. 

12. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the experimental group males and the 
mean score of the control group males in the delayed posttest. 

13. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the experimental group females and the 
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mean score of the control group females in the delayed achievement 
posttest. 

14. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the experimental group (males and 
females) and the mean score of the control group (males and females) at 
remember level in delayed achievement posttest. 

15. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the experimental group (males and 
females) and the mean score of the control group (males and females) at 
understanding level the delayed achievement posttest. 

16. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the experimental group (males and 
females) and the mean score of the control group (males and females) at 
application level in the delayed achievement posttest. 

17. There is no statistically significant difference at a significance level of 
(0.05) between the mean score of the experimental group (males and 
females) and the mean score of the control group (males and females) at 
analysis and calendar level in the delayed achievement posttest. 

approach study: 
To achieve study procedures, the researcher has applied the experimental 

approach, because it allows introducing a variable or independent variables on 
an experimental group, and it allows observing the change that results from this 
variable or these variables in this group. 

This happens by making a comparison between the experimental group and the 
control group which has not been affected by any experimental adjustment  

Research Limitations: 

This research is limited to the (five sense) from the science book for the 
second grade in basic education. 

1. Spatial limited: 

The research was conducted in two school (Abu Bakr Alsiddeek and 
Jameelah Bu Hreid), on the second grade pupils in basic education. 

2. Temporal limited: 

The research was conducted in (2008, 2009) year. 

Research Instruments: 
1. The enrichment unit of five senses on the basis of multimedia in 

computer, prepared by the researcher. 

2. Achievement test. 
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3. Science textbook as it is determined by the Ministry of Education. 

Research Variables: 
Independent Variables: 

1. Presenting science curriculum to pupils, and it has two cases: 

Presenting the enrichment program of sciences that is programmed by 
multimedia in the computer to the pupils of the experimental group, 

 Presenting the usual approach using the traditional method in teaching to the 
pupils of the control group. 

2. gender to figure out the differences between the mean score of the 
experimental and control groups (males and females). 

Dependent Variable: 

It is the level of pupils achievement, and it is represented by the grade the 
student attains in the achievement test for both groups. 

Results: 
The results of the research were as follows: 

1. The excellence of the method of learning and teaching using enrichment 
of science through multimedia in the computer over the traditional method 
in the direct posttest and delayed posttest .This can be traced back to the 
effectiveness of learning by using multimedia (sound, static and movable 
photo, and films). 

2. Increasing the level of achievement of experimental group pupils (males 
and females) from the second grade comparing to the achievement of 
control group pupils. 

3. Increasing the level of retention of concepts, values, and knowledge in the 
delayed posttest in favor of the experimental group .This can be traced 
back to the effectiveness of using multimedia in creating an environment 
that directs pupils' interests towards effective learning and giving them 
spirit of excitement which results in their retention of concepts that take 
root in their minds for a longer time compared to the traditional method of 
teaching. 

4. The excellence of the experimental group (males and females) over the 
pupils of the control in terms of academic achievement and the ability of 
retention of concepts in the direct posttest and delayed posttest. 

5. there is no effect of gender variable in the method of learning and 
teaching using multimedia .That's because during designing the enriching 
approach by multimedia, it was designed to fit both, males and females; 
therefore, they can deal with the program interactively so they can fulfill 
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their desires and provides them with skills and values that result in 
student's interaction with the computer program without any of the factors 
of boredom. 

6. There is no difference between pupils of experimental and control groups 
pupils at Remembrance level in both direct and delayed tests. 

7. The superiority of the experimental group pupils compared with control 
group pupils at a level of understanding in the direct posttest. 

8. There is no difference between the two groups pupils at understanding in 
delayed posttest. 

9. The superiority of the experimental group pupils for control group pupils 
at application, analysis and evaluation levels in both direct and delayed 
posttest. 
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